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RESUMO

Um ambiente académico favordvel a aprendizagem relaciona-se ao provimento de oportunidades de assungdo
de responsabilidade e de reflexdo dirigida, as quais se referem a possibilidade de aplicar o conhecimento em
circunstancias diversificadas e de respectiva reflexdao orientada. Objetivou-se identificar essas oportunidades
em um curso de Pedagogia, na percepcdo de alunos e professores. Foram realizados grupos focais e os dados
foram tratados por meio de andlise de conteudo, com o auxilio do software ALCESTE®. Os resultados
demonstraram que o curso oferece diversas oportunidades para a participagdo ativa de seus alunos; no
entanto, os estudantes do periodo noturno apresentam dificuldades para as usufruirem, ndo sendo
disponibilizados servicos e propostas que atendam suas necessidades. Quanto as possibilidades de reflexao
dirigida, deflagraram-se problemas no modo como o estagio curricular esta configurado, resultando em
lacunas importantes na formacdo dos graduandos.
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dirigida.

ABSTRACT

A conducive academic environment for learning relates to the provision of opportunities for the assumption of
responsibility and directed reflection, which refer to the possibility of applying the knowledge to diverse
circumstances and their respective directed and guided reflection. This study aimed to identify such
opportunities at a Pedagogy course, in the perception of students and teachers. Focus groups were conducted
and data were treated using content analysis, ran by the ALCESTE © software. Results showed that the course
offers several opportunities for the active participation of students; however, students from the night classes
present difficulties to take them, having no services and proposals that meet their needs. As for directed
reflection opportunities, problems sparked up in the way the curriculum stage is set. These data reflect on the
quality of the formation and adaptation of the students.

KEYWORDS: Pedagogy Course. Academic environment. Assumption of responsibility. Directed reflection.

RESUMEN

Un ambiente académico favorable al aprendizaje se relaciona al suministro de oportunidades de asuncion de
responsabilidad y de reflexion dirigida, las cuales se refieren a la posibilidad de aplicar el conocimiento en
circunstancias diversificadas y de respectiva reflexion dirigida y orientada. Se objetivd identificar tales
oportunidades en un curso de Pedagogia, en la percepcion de alumnos y profesores. Fueron realizados grupos
focales y los datos fueron tratados por medio de analisis de contenido, con auxilio del software ALCESTE®.
Los resultados demostraron que el curso ofrece diversas oportunidades para la participacion activa de sus
alumnos; sin embargo, los estudiantes del periodo nocturno presentan dificultades para disfrutarlas, no siendo
disponibles servicios y propuestas que atiendan sus necesidades. Cuanto a las posibilidades de reflexidn
dirigida, se deflagraran problemas en el modo como las practicas curriculares estan configuradas. Esos datos
repercuten en la calidad de la formacidn y adaptacion de los graduandos.

PALABRAS CLAVE: Curso de Pedagogia. Ambiente académico. Asuncidén de responsabilidad. Reflexion
dirigida.

1 INTRODUCAO

Falar em assungdo de responsabilidade e reflexdao dirigida em um curso superior, seja
ele de carater publico ou privado, leva-nos a pensar na sua importancia, ndo sé para a
preparacao para uma carreira como para o desenvolvimento do individuo, proporcionando-
Ihe uma ampla experiéncia de vida. Desde a década de 60, no Brasil, este nivel de ensino era
predominantemente circunscrito a iniciativa publica e com acesso restrito as classes sociais
mais baixas. Consta no periodo de 1960-1980 a luta dos estudantes excedentes por vagas
NOS CUrsos superiores e a sua expansao com o setor privado e a oferta de novas carreiras,
inicialmente nas areas sociais e profissionalizantes, favorecida pela Reforma Universitaria de
1968 (BARREIRO; TERRIBILI FILHO, 2007). Isto implicou também em maior expansdo de
vagas no periodo noturno, observada a mesma qualidade do ensino diurno, pelo artigo 47,
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pardgrafo 4, da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.9394 (BRASIL, 1996).

Com relacdo ao caso especifico do estado de Sdo Paulo, as universidades publicas
estaduais ampliaram suas vagas, levando-se em consideracdo a Constituicdo do Estado de
Sao Paulo de 1989, que orienta o sistema do ensino superior do Estado a ampliar o nimero
de vagas no ensino diurno e noturno, mantendo a qualidade de ensino e do
desenvolvimento da pesquisa. Em seu pardgrafo Unico, prevé que os cursos noturnos das
universidades publicas estaduais, no conjunto de suas unidades, correspondam a um terco,
pelo menos, do total das vagas por elas oferecidas (SAO PAULO, 1989).

Como podemos observar, a qualidade de ensino para a ampliacdo de vagas é
conclamada tanto pela LDB/96 como pela Constituicdo Paulista/89, o que nos remete a
pensar em proposi¢ées de politicas publicas para o ensino superior (BARREIRO; TERRIBILI
FILHO, 2007) e, mais especificamente, nos cursos noturnos. Com respeito ao seu alunado,
em sua maioria da classe trabalhadora, as universidades devem pensar em recursos que
favorecam a adaptacdo académica e a motivacdo para a aprendizagem, em um curriculo
gque considere as peculiaridades do aluno trabalhador sem, contudo, gerar o
empobrecimento com relagdo aos contelddos e a metodologia de ensino; devem se
preocupar com a carga horaria, com o apoio pedagdgico ao aluno, com as instalagées e
demais servicos adequados, com ampliacdo de hordrios de atendimento e com professores
dindmicos. Enfim, um ambiente favordvel a adaptacdo e a aprendizagem, visando, ainda, a
possibilidade de redugdo da evasao.

Um ambiente académico favoravel de aprendizagem, proporcionado no ensino
superior, pode ser considerado como um fator muito importante para a qualidade da
formacdo, em diferentes aspectos, desde aqueles relacionados a competéncia técnica e
profissional, até aos atrelados ao desenvolvimento humano e integral do alunado,
envolvendo dimensdes cognitivas e sociomorais. Um dos aspectos do ambiente académico
gue tem sido investigado é o quanto ele é provedor de oportunidades de assuncao de
responsabilidade e de reflexdo dirigida. De acordo com Schillinger (2006) as oportunidades
de assuncdo de responsabilidade abrangem aquelas atividades nas quais os universitarios
tém o incentivo e a possibilidade de aplicar o conhecimento em circunstancias reais e/ou
experimentais, envolvendo-se em situagOes pelas quais se responsabilizem e que impliqguem
em demandas sociomorais e cognitivas, como a troca de perspectivas, a participacao ativa e
a tomada de decisdes de modo compromissado. Podem ser citadas como atividades dessa
natureza: a participacdo ativa em momentos de ensino; o auxilio em pesquisas ou o
desenvolvimento de projetos de pesquisa préprios; trabalhos comunitarios; monitoria;
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auxilio na organizagdo de eventos, dentre outras. No entanto, somente a acdo ndo garante a
reflexdo, sendo necessaria a oportunidade de uma reflexao dirigida, mediante o suporte
adequado oferecido por professores e/ou alunos mais experientes para a discussdo de
novos papéis e das experiéncias proporcionadas. Ou seja, as atividades realizadas pelos
alunos devem ser guiadas e acompanhadas de forma a suscitarem oportunidades de
reflexdo, aconselhamento competente ou feedback sobre problemas relacionados com o
processo de aprendizagem.

III

Nesse contexto, o termo “ambiente de aprendizagem favoravel” serd empregado
para se referir a combinacdo de oportunidades de assuncdo de responsabilidade e de
reflexdo dirigida nas diferentes areas que contemplam a formacdo superior, a saber: nas
atividades curriculares, com relagdo as quais o aluno ndao obtém o certificado de graduacao
se ndo cumpri-las, uma vez que estdo previstas no curriculo como obrigatdrias, tais como as
disciplinas que compdem a grade curricular, os estagios obrigatdérios etc.; nas atividades
semicurriculares, que apesar de ndo serem obrigatdrias para a formacdo, podem ser
oferecidas pela universidade e, indiretamente, possuem relacdo com aquelas que sdo
curriculares, tais como: estdgios ndao obrigatdrios, projetos de iniciacdo cientifica, projetos
de extensdo, monitoria, dentre varios outras; nas extracurriculares, que dizem respeito a
participacdo no ambiente académico em grupos de cardter politico, cultural, religioso,
esportivo etc; e nas ndo curriculares, as quais incluem quaisquer atividades exercidas em
grupo fora do ambito universitario e ndo ligadas ao conteudo disciplinar do curso, como por
exemplo, agremiagdes, grupos politicos, religiosos, artisticos dentre outros.

Pesquisas tém confirmado a existéncia de relacdo entre oportunidades constantes e
intensivas de assuncdo de reponsabilidade e de reflexdo dirigida, a qualidade da formacdo e
o desenvolvimento de aspectos cognitivos e sociomorais (SCHILLINGER, 2006; LIND, 2000).
Ndo obstante, diferentes estudos (BATAGLIA, 1996; LIND, 2000; REGO, 2003) tém
demonstrado que os cursos de graduacdao, e alguns tipos de intervengcdo, n3ao tém
favorecido o desenvolvimento da capacidade reflexiva de seus alunos, assim como nas
pesquisas de Silva, Bataglia e Aprile (2008) e Lepre et al. (2014), que testificam os casos de
cursos de Pedagogia, os quais também ndo tém apresentado efeitos nesse tipo de
formacao.

Conforme constatacdo em pesquisas, o cotidiano académico é caracterizado pela
existéncia de fatores que podem representar uma situacao de risco a permanéncia do
estudante no curso e, consequentemente, a sua formacdo. O ensino superior é complexo e
mais abrangente que a sala de aula e suas atividades curriculares relacionadas. Caracteriza-
se, também, por uma série de situacbes, algumas motivadoras e positivas, outras
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desafiadoras e desfavoraveis, que exigirdo do estudante certa capacidade de adaptacdo a
vida escolar, para que o mesmo tenha condicdes de permanecer na instituicdo e no curso
matriculado e alcance bom desempenho académico (ALMEIDA, 1998; GERK; CUNHA, 2006).
Diante dessa realidade, alguns tipos de intervengdes podem auxiliar o estudante no
processo de adaptacdo e permanéncia, bem como em seu desempenho académico, tendo
estudos que apresentam dados significativos quanto a uma importante relagdo entre tais
aspectos e o envolvimento do estudante com atividades de ordem extracurricular, como a
participacdo em atividades culturais, recreativas, desportivas e demais programas
estudantis da universidade (IGUE; BARIANI; MILANESI, 2008; GUERREIRO-CASANOVA;
POLYDORO, 2010).

Quando examinamos especificamente os cursos de Pedagogia, encontramos, ainda,
o trabalho organizado por Gatti e Nunes (2009), que analisa de modo comparativo
propostas de disciplinas e conteddos formadores nas instituicbes de ensino superior de
cursos presenciais de licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas, além de editais de concursos publicos para o ingresso de professores na rede
publica. As autoras esclarecem que a investigacdo foi realizada no contexto dos resultados
preocupantes relativos ao desempenho alcangado pelos alunos do ensino fundamental e
médio nas avaliagdes nacionais e internacionais, e ao debaterem os aspectos implicantes na
qgualidade do ensino desses alunos, a formacdo de professores é apontada como um dos
principais fatores intervenientes. As conclusdes das autoras sao extensas, mas interessa-nos
nesse momento destacar alguns aspectos:

O curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso. [...] - Ha proximidade entre a propor¢do de disciplinas que cumprem a
funcdo de embasar teoricamente o aluno de Pedagogia a partir de outras areas de
conhecimento e aquelas que tratam de quest&es ligadas a profissionalizagdo mais
especifica do professor. No entanto, a andlise das ementas revelou que, mesmo
dentre as disciplinas de formacgdo especifica, predominam as abordagens de
carater mais descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente
as teorias com as praticas (p. 53-54).

Algo até mais importante do que isso é o fato de nao ter sido possivel nenhuma
conclusdo a respeito dos estagios supervisionados uma vez que o registro dessas atividades
é oculto em varios Projetos Pedagdgicos ou, no minimo, pouco claro. Essa atividade é
fundamental para a proposicdo de oportunidades de reflexao dirigida e para a construcao
da capacidade reflexiva. Isso nos leva a pensar na articulacdo teoria-pratica, que devera
necessariamente conduzir ao “saber fazer, saber como fazer, e saber porque se faz”.
(ROLDAO, 2007, p.98). Citando a revisdo de investigacdes feita por Calderhead (1991) sobre
o conhecimento pratico dos professores, Marcelo (1998, p.52) coloca que o conhecimento
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gue os estudantes estagidrios tém durante a realizacdo do estdgio pode ndo ser o mais
adequado para o ensino, ja que pesquisas mostram que esses podem possuir concepgdes
erroneas ou fundamentadas em modelos transmissivos de ensino.

Quais seriam, entdo, as condi¢des fundamentais para a forma¢dao do professor?
Saviani (1996, p. 150) formula os saberes necessarios ao educador como sendo de cinco
naturezas distintas: atitudinal, critico-contextual, especifico, pedagégico e didatico-
curricular. A formacdo do educador deveria contemplar ndo apenas o conteludo e a técnica,
mas também a reflexdo a respeito da sua pratica. O ambito atitudinal inclui a necessidade
da revisdo dos proprios valores e da traducdo de tais valores em praxis. Vale ressaltar que
essa base de conhecimentos para o ensino, conforme Mizukami (2004, p.38), “é mais
limitada nos cursos de formacao inicial, e se torna mais aprofundada, diversificada e flexivel
a partir da experiéncia profissional refletida e objetivada. Ndo é fixa e imutdvel. Implica
construcdo continua [...]”, ao que acrescentamos, envolve a formacado continua.

Nesse sentido, pretendeu-se investigar qual o tipo de colaboracdo que a
universidade oferece e que poderia oferecer, tendo-se como objetivos, na presente
pesquisa, os de identificar as possibilidades de assung¢ao de responsabilidade e de reflexao
dirigida na percepcdo de alunos e professores de um curso de Pedagogia de uma
universidade publica do estado de S3o Paulo. Procurou-se, assim, levantar junto aos alunos
e docentes do curso, facilitadores e impeditivos para que os discentes tenham um ambiente
propicio a assunc¢ado de responsabilidade e reflexao dirigida.

2 METODO

Foram realizados grupos focais® com graduandos dos primeiros e ultimos anos (42
ano) do curso de Pedagogia de uma universidade publica do estado de S3o Paulo, assim
como com docentes do referido curso. Os grupos ocorreram nos meses de setembro e
outubro de 2013, e foram dirigidos por duas pesquisadoras integrantes da equipe, as quais
atuaram como moderadoras. Todos os graduandos, dos primeiros e ultimos anos, e
docentes foram convidados a participar dos grupos, sendo que o fizeram somente aqueles
qgue se dispuseram de modo consentido e livre. Os grupos foram filmados e gravados em
audio e video, e os dados coletados foram transcritos posteriormente. No Quadro 1 seguem
informacdes sobre os grupos realizados:

® Um grupo focal se constitui em um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal. (POWELL; SINGLE,
1996, p. 499)
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QUADRO 1 - Informacgdes sobre os grupos focais realizados

Segmento Especificagao da turma Numero de | Nuomero de | Duragdo de cada
participante participantes encontros grupo
Primeiro Ano — Matutino | 08 mulheres
Primeiro Ano — Noturno 07 mulheres e
01 homem
Graduandos | Ultimo Ano — Matutino 02 mulheres
_ Um encontro | Aproximadamente
Ultimo Ano — Noturno 10 mulheres e por grupo 02 horas
01 homem
Docentes De diferentes anos do | 03 mulheres e
curso 01 homem

Fonte: Dados da pesquisa

Cada grupo foi iniciado com a apresentacdao de seus objetivos e com uma questao
genérica inicial formulada pelas pesquisadoras: “Como vocés percebem o ambiente
académico da universidade, especificamente do curso de Pedagogia, em termos de recursos
e possibilidades de formacdo?”. A partir dessa questdo, iniciaram-se as falas, interacdes e
discussGes entre os membros dos grupos. Além dessa questdo inicial, outras foram
formuladas conforme os desdobramentos e dinamica dos grupos. Também, em todos os
grupos, procurou-se recolher informacdes relativas a duas questbes, a saber: “Como
percebem a participagdo dos alunos nas diferentes atividades do curso e no processo de
aprendizagem?” e “Como vocés percebem, nas diferentes atividades do curso, a
possibilidade de reflexdo e articulagdo entre a teoria e a prdtica? ”. As duas primeiras
guestdes tiveram como propdsito colher informagdes sobre as possibilidades de assuncao
de responsabilidade pelos alunos, no sentido de ter participacao ativa, tomar decisbes e
assumir responsabilidades; a terceira questdo buscou identificar as oportunidades de
reflexdo dirigida, ou seja, de apoio e suporte, de professores e pessoas mais experientes,
para discutir e refletir de forma fundamentada sobre suas acdes e processo de
aprendizagem. Procurou-se, também, investigar como essas oportunidades compareciam
nos contextos curriculares, semicurriculares, extracurriculares e ndo curriculares.

Na anadlise dos dados levou-se em consideracdo cada grupo como um sujeito coletivo
e utilizou-se como procedimento a conjugacdo de dois recursos: a andlise de conteudo
categorial, proposta por Bardin (2000) e Franco (2008), e a analise lexical, realizada com o
auxilio do software ALCESTE® (Analyse Lexicale par Contexte d’ un Ensemble de Segments
de Texte de Max Reinert, 2005). O ALCESTE©® ¢é um programa informatico que reine uma
série de procedimentos estatisticos aplicados a bancos de dados textuais transcritos ou
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escritos. Por meio de cdlculos efetuados sobre a coocorréncia de palavras em segmentos de
texto, esse recurso computacional procura distinguir classes que representem formas
distintas dos discursos sobre o tdpico de interesse da pesquisa (NASCIMENTO; MENANDRO,
2006). Dessa forma, essa ferramenta foi empregada com a finalidade de identificar as
tendéncias gerais das percepgdes e concep¢des dos participantes. Conforme Nascimento e
Menandro (2006), a conjugacdao da analise de conteiudo com a lexical, realizada pelo
ALCESTE©, permite confrontar diferentes formas de tratamento, o que potencializa o
entendimento do material coletado. Com relacdo ao funcionamento do programa
ALCESTE®, utilizado para a andlise, segundo Camargo (2005), o mesmo realiza as seguintes
etapas: preparo do material mediante a inser¢ao das unidades de contexto inicial (UCI) que,
nesta pesquisa, consistem nas transcricoes das sessdes de grupo focal; divisdo das UCl em
unidades de contexto elementar (UCE), que sdo dimensionadas em func¢do do tamanho do
corpus de analise e da pontuacdo; realizacdo de cdlculos que classificam as UCE com base
nas palavras que as compdem, operacdo feita por meio de matrizes de frequéncias que
cruzam as palavras do vocabuldrio com as UCE do corpus em analise — nesta etapa é
utilizado o método de classificacdo hierarquica descendente, por meio do qual as UCE sao
divididas em classes, de acordo com o vocabuldrio de maneira que se atinja o maior valor
possivel pela prova do Qui-quadrado; e fornecimento das UCE mais caracteristicas, o que
possibilita a contextualizacdo de seus respectivos vocabulos.

Procedeu-se, primeiramente, a analise dos dados decorrentes dos grupos realizados
com os graduandos e, em seguida, daqueles provenientes com o grupo de docentes. Nos
dados relativos aos grupos de graduandos, procurou-se verificar se as concepcoes
apresentadas se associavam as varidveis: ano de matricula (primeiro ou ultimo) e periodo
(matutino ou noturno). A pesquisa foi analisada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Instituicdo a ela vinculada, tendo obtido parecer favoravel pelo protocolo n2 0002/2012

3 RESULTADOS

Os grupos focais com os graduandos

Na operacionalizacdo do programa ALCESTE®©, relativa as falas decorrentes dos
grupos focais com os graduandos, o corpus analisado foi dividido em 867 UCE e classificou
para andlise 389 UCE, o que representa 44,87% de aproveitamento do material. Como
resultado da andlise foram geradas quatro classes diferentes, sendo que o corpus foi
dividido em dois subcorpus, o que originou, de um lado, as classes 2 e 4, e, de outro lado, as
classes 1 e 3. Quanto a distribuicdo das UCE entre as classes, que indica sua
representatividade no conjunto do corpus analisado, constatou-se que a classe com maior
nimero de UCE foi a classe 4, com 200 UCE, correspondendo a 51,41% do total de UCE
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classificadas; em seguida a classe 1, com 80 UCE, equivalendo a 20,57% do total; a classe 2,
com 64 UCE (16,45%), e a classe 3, com 45 UCE (11,57%). Na Figura 1 sdo apresentadas as
diferentes classes de acordo com o respectivo tamanho, ordem em que foram geradas,
variaveis associadas (VA) - ano e periodo - e nome atribuido, com base nas palavras
associadas e falas que compuseram as UCE caracteristicas.

Relacéo professor-aluno e
metodologias: dificuldades,
insatisfacBes, concordancias e

VA: primeiro ano/ matutino

Classe 1 — 80 uce — 20,57% discrepancias.
VA: primeiro ano/ noturno A adaptacéo a vida
académica
A fecundidade e
B B o ambivaléncias do ambiente
Classe 3 —45uce — 11,57 % académico.

Classe 2 — 64 uce — 16,45 %
VA: primeiro ano/ noturno

LimitacGes do
curso e
Fragilidades em contemplar as institucionais

necessidades do aluno do periodo

noturno, trabalhador e/ou da regi&o.

Classe 4 — 200 uce —51,41%
VA: quarto ano/ matutino

Estagio: problemas no modo de organizacéo e

lacunas na formacéo.

FIGURA 1 - Classes geradas pelo ALCESTEO e decorrentes da analise das falas relativas aos grupos focais
realizados com os graduandos
Fonte: Dados da pesquisa

A classe 4, com maior nimero de UCE e associada, sobretudo, ao grupo do 4%ano e
do periodo matutino, mas com presenca, também, de relatos e concepgdes do grupo do 42
ano do periodo noturno, teve como foco o estdgio, sobretudo o curricular, e seu
desenvolvimento no curso investigado. A essa classe, com base em seu sentido, deu-se a
denominacdo de: “Estagio curricular: problemas no modo de organizacdo e lacunas na
formacdo”. Segundo as falas que se inserem na referida classe, ao estagio é atribuida uma
situacdo problematica devido, em especial, a forma como esta estruturado no curso, a qual
dificulta uma supervisao efetiva e gera lacunas importantes na formagdo, como problemas
éticos e de conduta, e sentimento de incapacidade diante da realidade. Varios foram os
pontos ressaltados pelos graduandos, destacando-se os seguintes:
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— Por ter um nimero grande de alunos por supervisor ndao ha a oportunidade para
discussOes e reflexdes sobre a pratica, e de estabelecer uma troca com o supervisor a
respeito das problematicas observadas e vivenciadas;

— N3do ha um acompanhamento durante a realizagao do estagio, pois a disciplina de
estagio acontece, praticamente, antes do ingresso do aluno no campo estdgio e ndo durante
sua execucdo. Isso se deve a vdrios aspectos, dentre eles, a demora em relagdo a
documentacdo que permite o ingresso do aluno na instituicdo a estagiar;

— O momento que o estdgio é oferecido no curso, no terceiro ano, ndo propicia uma
articulacdo entre os conteudos das diferentes disciplinas e a pratica, devendo estar presente
ao longo do curso e em anos mais iniciais;

— Ha um distanciamento da universidade em relacdo ao campo de estagio, em
especial das escolas, em que professores destas, muitas vezes, ndo aceitam o estagidrio por
terem receio de serem criticados. O que, segundo os relatos, ja ocorreu por posturas
inadequadas dos proprios graduandos, as quais sdo tidas como decorrentes de lacunas na
supervisao e formacao;

— Falta de possibilidade de participar ativamente de atividades que poderiam ser
planejadas e desenvolvidas no estdgio, seja por fragilidade do acompanhamento no curso
e/ou no proprio local de estagio, ou, ainda, de inclusdo do estagiario nas ac¢des da
instituicdo de estdgio;

— Os alunos, sobretudo do noturno e que trabalham, indicam a dificuldade de
horario para o cumprimento das horas de estagio.

Seguem falas ilustrativas dos relatos e concep¢des dos graduandos que se
relacionam com os fatores supracitados:

[...] de certa forma a gente faz o estdgio obrigatdério sem ser supervisionado, a
gente vai Id e ndo tem um direcionamento, ndo sabe se esta de forma correta ou
ndo, tem que partir do seu bom senso sempre né. (Grupo 42 ano, noturno).

[...] a gente vem, a gente estuda, a gente ndo tem horario, a gente ndo tem tempo
para fazer os estagios. Ou a gente trabalha oito horas por dia, ou vai fazer estagio
da meia noite as seis da manh3, foi assim que um professor falou para mim: “o que
vocé faz da meia noite as seis?”. Entdo, mas ndo tem aula infantil da meia noite as
seis. Eu acho que esta falta de, esta auséncia de um espa¢o para que todos
consigam fazer seu estagio normalmente, faz a falta de entrosamento com o
trabalho que a professora esta ali te ajudando te orientando, e é pouco tempo isso
que ela orienta, porque a gente vai pro estagio, s6 manda papel. (Grupo 42 ano,
noturno).

Por outro lado, algumas experiéncias de estagio sdo consideradas proveitosas pelos
graduandos, no entanto, a proficuidade das mesmas é atribuida mais a fatores
circunstanciais, como a necessidade das escolas, ou individuais e particulares, como o
envolvimento prévio do aluno com a instituicdo, do que a estruturacdo do estagio no curso.
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Comparece, também, que a possibilidade de aprendizagem foi maior no estégio
remunerado ndo obrigatdrio, do que no curricular.

Em continuidade, préxima a classe 4, foi gerada a classe 2, que teve como variaveis
associadas estar matriculado no primeiro ano e/ou no periodo noturno, e que recebeu a
denominacdao de “Fragilidades em contemplar as necessidades do aluno do periodo
noturno, trabalhador e/ou da regido”. As falas que compdem a classe 2, assim como a classe
4 (por isso, tal proximidade entre ambas), reportam-se, principalmente, as dificuldades que
os graduandos enfrentam relativas a organizacdo do curso e ao funcionamento da
universidade. Nao obstante, diferentemente da classe 4 que teve como foco o estagio, a
classe 2 se volta para os problemas referentes as atividades semicurriculares e
extracurriculares. Apesar de reconhecerem que a universidade e o curso oferecem diversas
e ricas oportunidades aos alunos, no que diz respeito a essas atividades, parte delas é pouco
usufruida por aqueles que sdo do periodo noturno, que trabalham e/ou residem em cidades
da regido e precisam se deslocar diariamente. Assim, segundo os graduandos, a
universidade oferece diversas possibilidades de bolsas de extensdo, pesquisa, monitoria, de
participacdo em grupos de pesquisas, eventos e programacgdes culturais, no entanto, essas
oportunidades sdo inviabilizadas, uma vez que nao é considerada a disponibilidade de dias e
horarios do publico com esse perfil (noturno/trabalhador/da regido). Queixam-se, também,
da falta de maleabilidade das propostas, projetos e dos docentes para atender suas
necessidades. Esses aspectos os levam a questionar o papel e a missdao da universidade,
considerando-se principalmente sua categoria administrativa como instituicdo publica.
Comparecem, ainda, os conflitos vivenciados por esses alunos com relagdo a ter que
escolher entre ser bolsista, de pesquisa em especial, e continuar trabalhando. Ha o anseio
pela bolsa, mas se deparam com a questdo financeira e o fato de o valor concedido pela
bolsa ndo ser suficiente para a sobrevivéncia. Entdo, precisam optar pelo trabalho, mas
conscientes das perdas e lacunas que essa decisao pode gerar na formagao. Os graduandos
se queixam, também, que diversos servicos e setores da universidade ficam restritos ao
atendimento diurno, ou, apesar de atenderem os alunos do noturno, os horarios sao
reduzidos. Portanto, alunos do noturno sentem-se, de algum modo, excluidos e
desapropriados do que lhes seria de direito. Os relatos se referiram, principalmente, com
relacdo aos seguintes setores e servicos: biblioteca, fotocdpias, secretarias, departamentos,
restaurante universitario, mercadinho, assessoria de informatica, dentre outros.
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Vocé mora em outra cidade, vocé trabalha fora, como vocé vai vir até a
universidade sé para aquele assunto, porque fecha as 18h e seu 6nibus ndo chega
aqui, entdo tem essa falha na universidade também. (Grupo 12 ano, noturno).

Os alunos da noite sdo excluidos, né? Da essa impressdao que a gente é excluida da
universidade, eu me sinto assim, eu me sinto excluida. Infelizmente, o pessoal do
diurno tem possibilidades melhores de conhecer a universidade do que quem esta
no noturno. (Grupo 12 ano, noturno).

A classe 1, também associada, principalmente, as falas do grupo de graduandos do
primeiro ano noturno, com o nome de “Relacdo professor-aluno e metodologias:
dificuldades, insatisfacGes, concordancias e discrepancias”, congrega aquelas percepcdes
gue apontam para os problemas de adaptacdo dos graduandos nas atividades curriculares
relacionadas, sobretudo, ao espaco da sala de aula. Quando questionados se o ambiente
proporcionado em tal contexto, as metodologias e praticas dos docentes favoreciam a
aprendizagem dos graduandos, o grupo de alunos do noturno expressou sua insatisfacdo e
dificuldades em relacdo a esses aspectos. Os principais pontos elencados foram:

— Em relacdo as metodologias de aula, foram concebidas como tradicionais, com
predominancia de aulas expositivas, transmissao e reproducdo de conteldos, uso excessivo
de slides (e de leitura dos mesmos), assim como leitura de textos em sala, e com pouca
possibilidade de discussao, reflexdo e participagao ativa pelos alunos;

— No que tange as avaliagdes: mais de carater somativo, com cobranga de conteudos
e formas de pensar ndo condizente com aquilo que é abordado em aula;

— Quanto a relacdo professor-aluno: professores que ndo dao possibilidades de voz,
guestionamentos e discussdes, seja por impor suas ideias e concep¢des, como por
desvalorizar as experiéncias e conhecimentos trazidos pelos alunos;

— Sobre os conteudos, indicam que ha disciplinas que ficam muito restritas ao texto e
se distanciam da realidade, sobretudo a educacional, na qual atuardo;

— Em relacdo as peculiaridades da universidade publica, apontam para as
consequéncias prejudiciais de periodos de greve ao processo de aprendizagem.

Indagam-se, ainda, sobre qual seria a repercussdao de tais aspectos na prépria
formacao como educadores e, diante de alguns modelos, expressam o receio, inseguranca
e, até mesmo, a sensacdo de incapacidade para exercerem tal fun¢cdo nessas condicdes.
Reconhecem, no entanto, que ndo é possivel generalizar, pois ha professores que se
diferenciam e cumprem, com exceléncia e dedicacdo, a funcdo de educador na
universidade. Porém, muitas vezes, o préprio aluno nao corresponde as condi¢des que sao
necessarias para a aprendizagem, como com a leitura dos textos que sdo indicados. Ainda,
ao refletirem sobre a possibilidade de o aluno ter um papel ativo nas atividades curriculares,
em especial de sala de aula, reafirmam que depende muito do professor. Ha aqueles que
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incentivam a participacdo e os que a inibem. E concordam sobre a importancia da figura do
professor nessa dinamica.

Em prosseguimento, proxima a classe 1, foi gerada a classe 3, que teve como
variaveis associadas o grupo de graduandos do primeiro ano e do periodo matutino, cuja
denominac¢ao dada foi: “A fecundidade e as ambivaléncias do ambiente académico”. Nas
concepgdes presentes observa-se que de um lado ha o reconhecimento da riqueza do
ambiente da universidade, em termos de possibilidades, bolsas, projetos e eventos, mas
também o veem como cheio de conflitos, os quais, apesar de serem geradores de tensoes,
provocam mudancas. Revelam ainda que o que encontraram na universidade suplanta suas
expectativas, em termos de oportunidades, participacdo e fecundidade de conteudos
debatidos e abordados, e se mostram muito motivados diante de tal realidade. Sentem-se,
também, muito bem apoiados no que diz respeito aos servicos oferecidos, relatando serem
bem acolhidos pelos servidores, nos diferentes setores. As falas, porém, sdo marcadas por
ambivaléncias. Quando se referem as atividades semicurriculares e curriculares, salientam
aspectos que sao colocados em dois extremos: daquilo que é muito bem avaliado para
pontos mal avaliados. No que tange as atividades semicurriculares (bolsas, projetos, grupos)
apontam para a fartura de oportunidades e a possibilidade de usufrui-las, porém, queixam-
se da pouca divulgacdo que é dada a respeito e falhas de comunicacdo no campus, o que
pode implicar em perdas. Sobre as curriculares, em especial o contexto da sala de aula,
relacdo professor-aluno e metodologias de ensino, apontam para experiéncias bem
positivas e outras tidas, até mesmo, como “traumaticas”. No primeiro caso, destacam a
qualidade das aulas e dos professores e as possibilidades de aprendizagens. No segundo,
ressaltam o fato de conteldos serem ministrados de modo “relapso”, implicando em pouco
aprendizado. E, ainda, revelam o fato de apontarem para um mesmo professor a
ambivaléncia que perpassa suas falas: é um 6timo docente em termos de conteldos e
competéncia tedrica, mas mantém uma péssima relacdao com os alunos, favorecendo, até
mesmo, a inibicdo do desenvolvimento do graduando na disciplina e académico. Em
continuidade, afirmam terem poucas possibilidades, ou quase nenhuma, de participacao
ativa no planejamento das disciplinas, metodologias e critérios de avaliacdo. Por outro lado,
percebem-se bem ativos no planejamento e desenvolvimento de algumas atividades
semicurriculares, como de bolsas e projetos. Inclusive falam da diferenca de postura de
alguns professores fora e dentro da sala de aula, em que nos projetos permitem muito mais
possibilidade de participacdo aos alunos.
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O grupo focal com os docentes

Na execucdo do programa ALCESTE®O, relativa as falas decorrentes do grupo focal
com os docentes, o corpus analisado foi dividido em 214 UCE e classificou para analise 110
UCE, o que representa 51,40% de aproveitamento do material. Como resultado da andlise
foram geradas trés classes, com a divisdo do corpus em dois subcorpus, de um lado
originando a classe 1, e de outro o que produziu as classes 2 e 3. Quanto a distribuicdo das
UCE entre as classes, verificou-se que a classe com maior nimero de UCE foi a classe 1, com
88 UCE, correspondendo a 80% do total de UCE classificadas, em seguida a classe 2, com 11
UCE, equivalendo a 10% do total e a classe 3, também com 11 UCE (10%). Na Figura 2 sdao
apresentadas as diferentes classes de acordo com o respectivo tamanho, ordem em que
foram geradas e nome atribuido, com base nas palavras associadas e falas que compuseram
as UCE caracteristicas.
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Classe 1 — 88 uce — 80%

Assuncao de responsabilidade e reflexédo

dirigida: possibilidades e dificuldades.

Classe 2 — 11 uce — 10 %
Reconhecimento dos esforcos e

necessidades dos graduandos.

Classe 3—11 uce — 10 %

Necessidade de melhor divulgacéo do que a

universidade oferece e de maior valorizagdo
da graduacéo.

FIGURA 2 - Classes geradas pelo ALCESTEO e decorrentes da analise das falas relativas ao grupo
focal realizado com os docentes
Fonte: Dados da pesquisa

A classe 1, que compde a maioria das UCE analisadas (80%), com a denominacdo de
“Assungao de responsabilidade e reflexdo dirigida: possibilidades e dificuldades”, evidencia
gue o grupo de docentes considera que hd, nas diferentes atividades (curriculares,
semicurriculares e extracurriculares) do curso e da instituicdo, a possibilidade de assunc¢ado
de responsabilidade e de reflexdao dirigida. Em relacdo a assuncdo de responsabilidade,
relatam a existéncia de inUmeras oportunidades de participacdo efetiva dos alunos, seja em
sala de aula, como em projetos, bolsas, eventos e de representatividade em d&rgdos
colegiados na universidade. A respeito da reflexao dirigida, avaliam que aos graduandos sao
trazidas situagdes, conteldos e propostas que permitem refletirem sobre a prépria pratica,
a luz da teoria, e que o curso oportuniza (de algum modo e com ressalvas que serdo
apresentadas na sequéncia) a formacdo tedrica, pratica e técnica. No que concerne a
propria pratica pedagdgica em sala de aula, referem propiciar a investigacdo, a reflexao e
discussdo de textos, e o esforco em fomentar a criticidade e uma postura mais ativa diante
da realidade, de modo geral, e da sociedade.

N3o obstante, reconhecem também que ha iniumeras dificuldades. Sobre a pratica
pedagdgica do professor, indicam que ha lacunas na propria formacdo dos docentes, que
repercutem em sala de aula e que tém suas consequéncias na formacdo dos alunos.
Observam, ainda, que ha diferencas entre os grupos de alunos, em que alguns se mostram
muito interessados, realizando as leituras indicadas e participando das diferentes atividades.
Por outro lado, tém aqueles que vém sem material a aula, ndo leem os textos, e chegam a
usar celular em sala. Referem-se, também, aos problemas da qualidade de formacdo dos
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alunos oriundos da Educacgdo Basica, sobretudo publica, e as dificuldades de adaptagao as
exigéncias da dindmica académica, em que os graduandos, especialmente dos primeiros
anos, demonstram ndo se adequar a propostas que exigem mais autonomia intelectual e
interpessoal. Em prosseguimento, destacam mudangas no perfil do publico que tem
ingressado na universidade. Referem que, com a diminuicdo da relacdo candidato/vaga, o
preparo é diferente, deixando a desejar em rendimento, envolvimento com as leituras e
outros aspectos. Além disso, had o ingresso de alunos que ndo tém a intencdo de atuar na
Educacdo e utilizam o curso de Pedagogia somente como um degrau para melhoria salarial
e/ou outras vantagens decorrentes da aquisicio de um diploma de nivel superior. Veem
esse quadro como um desafio a ser considerado e tratado pelo curso e pela institui¢ao.

Ainda sobre as dificuldades apontadas pelos docentes, no que concerne a
possibilidade de reflexdo dirigida, em alguns momentos, questionam se realmente a
favorecem, reconhecendo a demanda de esforcos e os obstdculos para realizar o
movimento teoria-pratica. Indagam também sobre a atuacdo dos alunos apds a formacao e
a insercdao no campo de trabalho, e a respeito do quanto esse movimento (teoria-pratica)
tem sua continuidade na prdtica do graduado. Com base nisso, os professores questionam
os efeitos de sua propria atuacao na universidade e da forma¢dao de muitos docentes que
ndo tiveram contato com a pratica, o que fragiliza essa possibilidade de articulacdo. Em
relacdo aos estdgios, os docentes o veem como uma situacdo problematica na universidade,
pela precariedade de sua organizacao e, em decorréncia, pela falta de um acompanhamento
adequado, com real supervisdao. Por outro lado, os grupos de pesquisa e os projetos
realizados na universidade sdao concebidos pelos docentes como espacos muito propicios
para as trocas, reflexdes e discussdes mais aprofundadas, sendo um diferencial importante
na qualidade da formacdo dos graduandos. No entanto, apesar de os professores afirmarem
gue a universidade oferece tais oportunidades, questionam o quanto os graduandos tém
interesse e possibilidades de aproveita-las. A seguir, falas que se inserem no sentido
extraido dessa classe.

[...] mas a gente percebe no dia a dia, na sala de aula, que talvez uma, eu nao
saberia dizer a porcentagem agora, mas uma pequena parte tem interesse mesmo
em vir para universidade para ser professor e grande parte, ndo sei dizer a
porcentagem, ndo tem muito, assim, objetivamente o que quer na sua vida. Ou
estd procurando o curso para ter nivel superior, as vezes uma progressio no
trabalho e nem é na area de Educacao [...]. (Grupo Docentes).

[...] a maioria que vem de escola publica ja esta bem precaria, a escola basica tem
uma precariedade grande, tem a questao de a crianga ir obrigada para a escola, ela
estd na escola, tem que passar. Hoje tem toda progressio, entdo o
aproveitamento do tempo de escola é muito pouco e isso continua aqui na
universidade. Entdo é muito ruim assim, né, na sala de aula quando varios alunos,
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e sdo vdrios mesmos, que vém sem texto, sem material, alguns com celular na
ma&o. (Grupo Docentes).

[...] os momentos efetivos, ai onde que realmente poderia ocorrer uma reflexdo
sustentdvel, que seriam os grupos de pesquisa, grupos de estudo, as orientagdes
de pesquisa, que elas fazem o aluno amadurecer, fazer ele pensar, né, olhar a
teoria, olhar a pratica de uma forma diferente, porque exige dele um
amadurecimento, nem todos podem vivenciar, entdo eu acho que fica carente
nisso. (Grupo Docentes).

Na classe 2 — “Reconhecimento dos esforgcos e necessidades dos graduandos” —, as
falas se concentraram na apreciagao das particularidades e dificuldades de parte dos alunos
diante das oportunidades que sdo oferecidas pela universidade. Percebem que muitos
alunos ndo podem se apropriar delas devido a necessidade de sobrevivéncia e de ter que
escolher ao trabalho em detrimento de uma bolsa de pesquisa, por exemplo. Demonstram,
também, valorizar os esforcos daqueles alunos que procuram conciliar os estudos com o
trabalho, apesar de reconhecerem que esses fatores podem influenciar na qualidade da
formacdo e do processo de aprendizagem, e questionam o fato de o curso ndo atender esse
publico diante de suas condi¢des objetivas.

Na classe 3, cujo titulo dado foi “Necessidade de melhor divulgacdo do que a
universidade oferece e de maior valorizacdo da graduacao”, comparecem aspectos que
podem ser considerados como obstaculos para um envolvimento mais efetivo dos alunos
em atividades que lhes permitiriam maior assun¢ao de responsabilidade e para a qualidade
da formacdo na graduacdo. No que diz respeito a oportunidade de participacdo dos alunos
nas diferentes atividades do curso e da instituicdo, relatam que falta uma divulgacdo mais
efetiva, especialmente para os alunos dos primeiros anos, do que é ofertado e que ha, até
mesmo, fragilidade na interagdo entre os préprios docentes e na troca de informacgdes e
conhecimento. Sobre a qualidade da formacdo, ressaltam a necessidade de alguns
professores e de a universidade valorizarem mais as atividades e o envolvimento do
docente com a graduacdo, a qual muitas vezes é desvalorizada em relacdo a pés-graduacao
e/ou interesses e politicas institucionais, mais voltados para a produgdo cientifica e a
internacionalizagao.

4 DISCUSSOES

Com base nos dados colhidos buscou-se verificar, a partir da percepcao de discentes
e docentes, se o curso em estudo propicia um ambiente favordvel a aprendizagem de seus
alunos, considerando as possibilidades de assuncdo de responsabilidade e de reflexao
dirigida. A fim de enriquecermos as discussGes dos resultados alcancados e aproximar as
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percepcOes dos sujeitos participantes com as condi¢cdes materiais oferecidas pelo curso
investigado, trazemos no inicio desta secdo informacdes sobre sua estrutura organizacional
e contexto.

Quando analisamos seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e curriculo, buscando
identificar como seus objetivos, missdo e métodos se relacionam ao propicio de situagdes
qgue favorecam a assunc¢do de responsabilidade e de reflexao dirigida, verificamos que o
curso esta planejado de modo a proporcionar aos discentes uma formacao qualificada e
integral. Com a homologacdo da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacgdo, n? 01, de 15
de maio de 2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006), licenciatura, foi necessdria a revisdao de seu PPP. Definiu-se que o
curso deveria conservar a boa qualidade da formagdo e articular os componentes
disciplinares em vista do preparo de docentes para atuar na Educacdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional. Além disso, os futuros professores
deveriam atuar a partir de uma perspectiva inclusiva e estar capacitados para identificar e
receber em suas salas estudantes com necessidades educacionais especiais. Quanto a
producdo e difusdo do conhecimento cientifico, foram reorganizadas as disciplinas de
iniciacdo cientifica, incluindo a oferta permanente aos estudantes do Trabalho de Conclusado
de Curso. Nesse processo, para a orientacdo dos alunos foram consideradas as linhas de
pesquisas dos departamentos diretamente envolvidos no curso, os grupos de pesquisas,
coordenados pelos docentes, e as linhas de pesquisa do Programa de Pds-Graduag¢ao em
Educacao oferecido na instituicdo. Quanto a elaborag¢ao de seu PPP, e a sua construcao
coletiva, houve participacao de representantes docentes e discentes. Ressalta-se, ainda, que
a gestdo do Conselho do curso é formada por docentes e discentes, eleitos por seus pares e
com representacdo paritdria, o que retifica a possibilidade de assuncdo de responsabilidade
pelo corpo discente, no referente a esse tipo de atividade considerado como extracurricular.

Com relacgdo a participagdo do aluno em seu processo de formagao diretamente, em
atividades curriculares e semicurriculares, como possibilidades de assun¢do de
responsabilidade que estdo presentes, sdo oferecidas disciplinas optativas para que os
estudantes as escolham conforme seus interesses, as quais podem ser realizadas no ambito
das oferecidas no curso ou em outras gradua¢bes da instituicdo. Ainda quanto a
possibilidades de escolha na formacgao, no quarto ano do curso, os graduandos devem fazer
a opg¢do por um dentre os aprofundamentos ofertados. Estda previsto, também, o
cumprimento de uma carga horaria especifica de Atividades Académico-Cientifico-Culturais,
gue abarcam atividades de extensdo, participacdo em grupos de pesquisa, cursos de
extensdo, eventos culturais e cientificos. No ambito da permanéncia estudantil, da pesquisa
e da extensdo, sdo oferecidas aos estudantes bolsas de diferentes naturezas: Apoio
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Académico e Extensdao, Moradia, Monitoria, Nucleo de Ensino, Iniciagdo Cientifica, PIBIC,
PIBID dentre outras.

Com relacdo a existéncia ou nao de reflexdo dirigida como parte da formacao, a qual
implica em atividades praticas que permitam observagdo e atuacao do aluno no campo e,
além disso, a oportunidade de reflexdo a respeito do vivido junto a professores e/ou
supervisores, que possam apoiar o aluno na critica e constru¢dao do modelo referencial de
atuacdo, o PPP garante aos discentes a participacao em atividades praticas previstas dentre
das disciplinas, assim como nos estagios supervisionados obrigatdrios, os quais devem ser
realizados no terceiro ano do curso em trés areas: Educacdo Infantil, primeiros anos do
Ensino Fundamental e em Gestao Educacional.

Percebe-se, assim, que o PPP do curso estudado envida esforgos e tras preocupacdes
importantes com relacdo a participacdo do aluno em seu processo de formacdo (assuncao
de responsabilidade) e de reflexdo dirigida, no entanto, tais possibilidades nem sempre se
concretizam quando nos remetemos as falas dos alunos e mesmo dos docentes, devido,
sobretudo, a condi¢cdes estruturais e materiais. Um ponto importante é a questdo dos
estagios obrigatdérios, em que as queixas se concentram principalmente no referente a
supervisdao, em que ndao ha um acompanhamento satisfatério do supervisor ao longo do
estagio, além de serem muitos alunos para poucos professores-supervisores. Constatamos
gue apesar de ser prevista uma carga hordria consideravel de estdgio obrigatério na grade
do curso, a politica institucional com relagdo a organiza¢dao dos estagios na universidade em
pauta gera dificuldades para que o Conselho de curso consiga administrar esse aspecto a
contento, uma vez que a contagem da carga hordria da disciplina de estagio é minimizada,
sendo considerada com um valor inferior ao das demais disciplinas, o que incide em uma
sobrecarga — de carga hordria e de numero de alunos - aos professores que assumem essa
tarefa.

Outro aspecto a ser considerado é no referente ao funcionamento das diferentes
secdes da universidade, o qual acontece predominantemente no periodo diurno, o que
corresponde ao turno de trabalho da maioria dos servidores. Assim, os diversos setores da
instituicdo ndo contemplam o publico do periodo noturno, tais como a Secdo Técnica
Académica, que é responsdavel por administrar as bolsas de extensdo e de pesquisa, o
Comité de Etica em Pesquisa, a Se¢do de Informatica, os Departamentos de Ensino, a Se¢do
de Comunicagdes, o Escritério de Pesquisa, que apoia os docentes e alunos na captacao de
bolsas e recursos, mesmo a Secdao de Graduacdo, que funciona em hordrio reduzido no
turno noturno. Assim a universidade ndo garante a igualdade de atendimento entre os
estudantes do periodo diurno e os do noturno, sendo que os ultimos ficam descobertos com
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relacao a diversos servicos considerados de natureza meio. Ressalta-se, ainda, que, com a
atual conjuntura da universidade publica, essa situacdao tende a ter um quadro de piora,
haja vista que se tem reduzido cada vez mais as contratacdes e reposicdes do quadro de
servidores e professores, o que gera prejuizos aos servigos oferecidos aos estudantes e a
qualidade da formacao.

Tais dados demonstram que o referido curso apresenta elementos favorecedores e
impeditivos para que o intento de propiciar um ambiente favoravel a assung¢ao de
responsabilidade e ao desenvolvimento da capacidade reflexiva seja realizado. No que diz
respeito a assuncao de responsabilidade, pode-se afirmar que o curso oferece, sim, diversas
oportunidades para a participagdo ativa de seus alunos em atividades curriculares,
semicurriculares e extracurriculares, tal como previsto em seu PPP e curriculo. No entanto,
essas oportunidades se diferem no que diz respeito a possibilidade de apropriacdo por parte
dos alunos, conforme o perfil dos mesmos, a natureza das atividades e as condi¢des dadas
pela instituicao.

No que concerne as atividades curriculares, verifica-se que a apropriacdo das
oportunidades de assung¢do de responsabilidade vai se dando gradativamente ao longo do
curso, dos primeiros aos ultimos anos, e mais pelos alunos do matutino do que pelos do
noturno. Esses dados sdo confirmados por meio de falas que referem as inumeras
dificuldades de adaptacdo a vida académica e a dinamica da sala de aula, sobretudo, pelos
alunos do primeiro ano/noturno, e também pelas ambivaléncias relatadas e vivenciadas
pelos alunos do primeiro ano/matutino. O grupo de professores também reconhece esse
guadro, considerando o perfil dos ingressantes e as dificuldades dos alunos trabalhadores, a
maioria do periodo noturno, e aponta para suas repercussdes na formacdo e desafios a
serem considerados e superados.

Nas atividades semicurriculares, confirma-se que ha possibilidade de participacao
dos alunos em projetos de pesquisa e extensdo, bolsas, grupos de estudos e eventos,
porém, assim como em relacdo as atividades curriculares, a apropriacdao da assuncgao de
responsabilidade nas atividades semicurriculares se diferencia conforme os anos (com maior
apropriacdo pelos graduandos de anos mais avancados) e periodos (em que os alunos do
matutino as usufruem mais que os do noturno). Assim, os alunos do primeiro ano vao se
aproximando, aos poucos, dessas possibilidades, e queixam-se da escassez de divulgacdo a
respeito, todavia, como também relatado nos grupos, poderdo se aproveitar mais delas os
alunos do matutino, seja por suas condicdes objetivas, como pelo ndo oferecimento de
estratégias institucionais que supram as necessidades dos alunos do noturno, que

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.19 n.2 p.482-509 abr./jun. 2017

[501]



Dero &880 ARTIGO

FUAHOTEATA DAL DOI: https://doi.org/10.20396/etd.v19i2.8644128

trabalham e/ou residem na regido. Os professores também reconhecem a mesma
problematica.

Com relacdo as atividades extracurriculares, observa-se que os alunos do matutino
frequentam-nas mais do que os do noturno, diferenga ndo encontrada no que se refere as
atividades ndo curriculares. Durante os grupos focais, alguns alunos relataram ter
participacdo ativa em atividades dessa natureza.

Esses dados podem apresentar riscos a adaptacdo e ao bom desempenho académico
de graduandos, conforme alertam as pesquisas a respeito da necessidade de envolvimento
do aluno com a instituicdo e com o curso escolhido, medidos por meio da qualidade da
socializagdo com colegas, participacao em atividades extracurriculares e outros programas
estudantis e culturais, conforme afirmam Guerreiro-Casanova e Polydoro (2010). Segundo a
constatacdo desses autores, a integracdao ndo é tao simples; depende de certas influéncias
exercidas pela instituicdo, pelo curso, pelos professores e demais profissionais da
instituicdo, pelas questdes estruturais e ambientais e demais varidveis préprias do curso
e/ou da instituicdo de ensino.

Tais resultados também vém ao encontro do ja sinalizado na Introdugao, ou seja, a
qualidade de ensino para a ampliagdo de vagas é conclamada tanto pela LDB/96 como pela
Constituicdo Paulista/89, o que nos remete a pensar em proposi¢cdes de politicas publicas
consistentes para o ensino superior (BARREIRO; TERRIBILI FILHO, 2007), e, em particular,
para os cursos noturnos, para que as Instituicdes de Ensino Superior possam efetivar
mudancas em sua “estrutura educacional que permitam introduzir alteragdes significativas
nas condicOes de funcionamento do ensino superior”. (ANDRADE; SPOSITO, 1986, p.19).

Quanto as possibilidades de reflexdo dirigida, no que se refere as atividades
curriculares, percebe-se que os alunos se sentem cada vez mais apoiados nesse quesito
conforme o avango no curso, e independentemente do periodo (matutino ou noturno).
Quando ha a queixa dos alunos a respeito, especialmente de que alguns professores nao
oportunizam reflexdes e relagdes com a realidade em sala de aula, isso ocorre mais nos
grupos focais dos alunos dos primeiros anos. Os professores também reconhecem algumas
dificuldades em realizar a articulacdo entre os conteudos tedricos e a pratica. Porém o que
mais se destacou, em relacdo a essa dimensdao, foram os estagios e seu modo de
organizacdo no curso. Tanto os alunos dos quartos anos como os professores deflagraram
diversos problemas a respeito, que necessitam de mudancgas urgentes e estruturais, pois
tém importantes repercussdes na formacdo dos graduandos. Como sinaliza Rolddo (2007,
p.98), isso nos leva a pensar na importancia da articulacdo teoria-pratica, que deverd
necessariamente conduzir ao “saber fazer, saber como fazer, e saber porque se faz”. A esse
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contexto se agrega a falta de acompanhamento durante a realizacdao do estagio, pois a
disciplina de estdgio acontece, praticamente, antes do ingresso do aluno no campo estagio e
ndo durante sua execucdo. O professor ndo é um substituto do aluno, mas é o responsavel:

da mediagdo entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele — e ndo os outros- a
saber fazé-lo, pela orientagdo intencionalizada e tutorizada de a¢des de ensino que
conduzam a possibilidade efetiva de o esfor¢o do aluno se traduzir na apreensao
do saber que se pretende ver adquirido. (ROLDAO, 2005, p. 117).

Carlos Marcelo, apoiando-se em Vaillant (2005), faz uma observagao importante:

E necessério repensar os programas de formacdo docente ja que frequentemente
ndo ha correspondéncia entre eles e as necessidades da escola. As agbes de
formagdo quase nunca respondem aos interesses dos futuros docentes ou dos
docentes em exercicio. Além disso, a formacdo oferecida ndo tem, quase sempre,
vinculo com as condicBes reais de exercicio da docéncia. (MARCELO; VAILLANT,
2012, p.66).

Com relagdo aos grupos com os graduandos, sobre o apoio dado aos alunos nas
atividades semicurriculares e extracurriculares que se vinculam aos diferentes servigos e
setores da universidade, enquanto os alunos do primeiro ano matutino declaram se sentir
incluidos e amparados, os do grupo do primeiro ano noturno se queixaram de ndo ser
atendidos conforme suas possibilidades e necessidades. Esses ultimos dados também foram
observados pelos professores.

De acordo com Vargas e Paula (2013), ndo obstante grande parte dos alunos serem
de classes trabalhadoras, as politicas publicas ndo alcancam essa peculiaridade, o que
dificulta a permanéncia do estudante trabalhador na universidade. Apesar da existéncia de
medidas que visem a democratizacdo do ensino superior, a universidade publica ainda é
apenas pretensamente inclusiva, uma vez que a democratizacdo deve ser entendida como
um processo que alcance a conclusdo integral do curso pelos estudantes, tendo-se como
foco as camadas desprivilegiadas.

Conforme Vargas e Paula (2013) a despeito de nos ultimos anos o governo lancar
maos de estratégias que visem a permanéncia do alunado, com bolsa moradia, alimentacao,
transporte, dentre outras, ha também outras formas de caréncia, em especial a dificuldade
em conciliar as exigéncias da escolarizacdo de nivel superior com a necessidade de
trabalhar, o que representa uma situacao particular, porém recorrente, sendo que grande
parte dos estudantes que trabalham sdo de classes C, D e E, e estudam a noite. Diante das
implicacbes que essa situacdo gera, uma delas tém sido as instituicGes, sobretudo os
docentes, atribuirem as dificuldades escolares dos estudantes a sua trajetéria pregressa.
Apesar de esse ser um aspecto a ser considerado, ndo é o Unico, e acaba por responsabilizar
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os estudantes “Nessa perspectiva, falham os alunos, ndo as instituicdes. Trata-se de uma
perspectiva escamoteadora e conservadora, que preserva o status quo, ao mascarar o papel
substancial das instituicdes. ” (VARGAS; PAULA, 2013, p. 472).

Procurando refletir sobre as condig¢des institucionais que possam favorecer ou ndo o
aluno trabalhador, Vargas e Paula (2013) miram um determinado curso de Pedagogia de
uma Instituicdo Federal de Ensino Superior do Rio de Janeiro e deflagram problemas, que
podem ser considerados até mesmo triviais, no entanto ndo menos importante, como a
correspondéncia do inicio do horario do curso no turno noturno com as reais possibilidades
dos alunos. Fato que também pode ser relacionado com os dados da presente pesquisa, em
gue os alunos trabalham durante o dia e residem na regiao, precisando se locomover até a
universidade no intervalo entre a saida do trabalho e o inicio das aulas. Assim como Vargas
e Paula (2013) destacam, o resultado sdo aulas que comecam de modo sistematico mais
tarde do que o estipulado no horario formal, o que repercute em um inevitavel e
consideravel prejuizo académico. Além disso, os alunos chegam cansados e muitas vezes
insatisfeitos, e até mesmo, “[...] diminuidos perante suas circunstancias. Como estudantes
de segunda categoria, jamais se apropriardao da universidade como os seus colegas do turno
da manha.” (VARGAS; PAULA, 2013, p. 476).

Segundo as autoras, ndo somente as instituicdes de ensino superior como também a
legislagdao brasileira ainda ndao reconhece o perfil do aluno que tem adentrado a
universidade nos cursos noturnos, os quais tém se expandido principalmente nas areas de
Humanas e Sociais [e na de formacdo de professores]. Diferentemente de iniciativas de
paises como Portugal e Cuba que tém se voltado para adequagdes coerentes com as
possibilidades do aluno trabalhador. No caso de Portugal, tem-se o exemplo da codificacdo
trabalhista, a qual é recente (datada de 2009) e tem especificidades que atendem ao aluno
trabalhador, como a de que o horario de trabalho deva se ajustar ao do estudo, e quando
ndo é possivel pode-se prever dispensa para tal fim sem prejuizos de direitos. E Cuba, por
sua vez, por meio de um Programa de Universalizacdao da Educa¢ao Superior em que foram
empregadas estratégias pedagdgicas especificas para atender o estudante trabalhador
(VARGAS; PAULA, 2013).

Reiteramos, assim, que as universidades brasileiras devem pensar em recursos que
atendam as peculiaridades dos alunos do curso noturno, promovendo a sua adaptacdo a
vida académica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscou-se, por meio desta pesquisa, analisar o ambiente académico proporcionado
no referido curso no que diz respeito a assuncdo de responsabilidade e reflexdo dirigida,
uma vez que ha evidéncias de que essa capacidade estd relacionada ao tipo de Educacao
oferecido.

Os dados apresentados indicam que, com relagdo ao ambiente académico, o curso
investigado procura criar condigdes para o favorecimento de oportunidades de assunc¢do de
responsabilidade e reflexdo dirigida, em atividades curriculares, semicurriculares e
extracurriculares, tal como proposto em seu PPP, podendo ser levantados diversos aspectos
gue confirmam tal intento: em sua reformulacdo houve a representacdo de varias instancias
da universidade; o Conselho do referido curso possui gestdao paritaria, no que tange a
participacdo docente e discente; sua proposta oferece a possibilidade de os graduandos
cursarem disciplinas optativas e de Trabalho de Conclusao de Curso, e de aderirem a um dos
aprofundamentos oferecidos; é prevista a realizacdo de atividades Académicos-Cientificas-
Culturais, sendo que muitas delas sdo promovidas pela prdpria instituicdo; sdo oferecidos
varios tipos de bolsas de permanéncia estudantil, pesquisa e extensdao. O PPP também prevé
a participacdo em estagios supervisionados em diferentes areas. Nao obstante esse quadro
favordvel, a pesquisa demonstrou que ha varias limitacGes que representam pontos
desfavoraveis as oportunidades pretendidas de assuncdo de responsabilidade e reflexdo
dirigida, e que ndo estdo relatadas ou previstas no PPP do curso, mas que foram deflagradas
por meio dos dados recolhidos junto aos alunos e docentes. Os tdpicos mais criticos foram
relativos as dificuldades enfrentadas pelos alunos trabalhadores e do periodo noturno, que
relataram ndo possuir condi¢des objetivas para usufruirem de tudo que é oferecido pelo
curso e pela instituicdo, e esta, por sua vez, ndo disponibiliza servicos e propostas que vao
ao encontro de suas necessidades; e a falta de preparo para atender o perfil do publico que
tem ingressado no curso, sem o planejamento e propostas de mecanismos para a adaptacado
e nivelamento académico.

Outro ponto a ser destacado, é a dificuldade, no curso, de articulagdo entre a teoria-
pratica-teoria, reflexdo-acdo-reflexdao. Aspecto este também identificado por Gatti e Nunes
(2009) que analisaram propostas de disciplinas e conteddos formadores de diferentes
licenciaturas, incluindo a em Pedagogia. Segundo as autoras, nas disciplinas de formacao
especifica, foram mais presentes abordagens descritivas, pouco voltadas para a relacao
entre as teorias com as praticas. Além disso, assim como em nosso estudo a questdo do
estagio compareceu de modo problematico nos relatos dos discentes e professores, e com
poucas informacdes no PPP do curso, o estudo de Gatti e Nunes (2009) indica que nao foi
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possivel chegar a conclusdo dos procedimentos dos cursos investigados com relagdo a esse
aspecto, ja que a descricdo desse tipo de atividade ndo compareceu em varios Projetos
Pedagdgicos ou, no caso em que estivera presente, foi de modo pouco claro.

Dessa forma, esses resultados nos encaminham para muitas reflexdes e causam uma
urgéncia nas propostas de mudanca na formagdo de professores, considerando a
importancia dessa fun¢do. Ainda, com relagdo ao ambiente académico, reiteramos nossa
preocupacdo quanto a equanimidade em relacdo aos estudantes do periodo noturno e
matutino. Estes podem ocupar o espaco universitario e usufruir dos recursos semi e
extracurriculares de modo muito mais intenso do que os do periodo noturno. Isso ainda é
mais preocupante quando pensamos nas atividades curriculares que sao oferecidas aos
alunos de um modo que é dificil sua execuc¢do (pensamos nos estagios e atividades tedrico-
praticas, ressaltando que, principalmente com relagdo as disciplinas de metodologias e
praticas de ensino, a carga hordria prevista na grade parece ser muito exigua para que
cumpram as atividades tedrico-praticas previstas).
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