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CREACION DE UNA PROFESION

La carrera de Pedagogia

en la Universidad Nacional Auténoma de México
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Resumen:

El objetivo de este articulo es analizar las condiciones de emergencia e inscripcion de
la carrera de Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM),
es decir, del estado de fuerzas en el que se produjo la creacién y constitucién del
Colegio de Pedagogia de la UNAM. Para ello se trabajé con dos referentes empiricos:
documentos y entrevistas, analizados desde la perspectiva del Andlisis Politico de
Discurso (ADP). Se encontré que la institucionalizacién de la carrera de Pedagogia
en la UNAM fue un momento de diversas emergencias, efecto de sustituciones,
emplazamientos y desplazamientos, conquistas disfrazadas y desvios sistemdticos.
Asi, se asistia a la emergencia de una nueva profesién en el pais que adn no tenia
clara una conceptualizacién y concepcién del pedagogo.

Abstract:

The objective of this article is to analyze the emergence and inclusion of the
Education major at Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM); in other
words, to study the status of forces surrounding the creation and formation of
the College of Education at UNAM. Two empirical referents provided the basis for
the project: documents and interviews, analyzed from the perspective of Political
Discourse Analysis (PDA). The findings show that the institutionalization of the
Education major at UNAM was a time of diverse factors, the effect of substitutions,
replacements and displacements, disguised victories, and systematic deviations. A
new profession was born in the nation, which still lacked a clear conceptualization
and conception of educators.
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Introduccién

| concepto de profesién ha estado unido al desarrollo de la sociedad,

por eso es dificil poseer una definicién holistica, definitoria y Unica,
puesto que existe una frontera difusa entre lo que es una ocupacién y
una profesién. La palabra profesién proviene del latin professio -onis, que
significa accién y efecto de profesar. Puede entenderse como la posesién
de conocimientos cientificos, humanisticos o artisticos especializados,
adquiridos por medio de un estudio formal acreditado de alguna maneray
cuyo ejercicio publico se hace a cambio de una remuneracién (Arce-Gurza
et al., 1982).

Los rasgos del profesionalismo (o al menos una parte) provienen de
la organizacién politico-eclesidstica primitiva; y tan pronto como esta
se divide en politica y eclesidstica, esta ultima entrafa en si el germen
del profesionalismo y, eventualmente, le desenvuelve (Spencer, 1909).
Las profesiones, y con ellas la formacién profesional, surgen en el mar-
co del proyecto de modernidad. Prdcticamente se orientan por el saber
requerido por la resignificacién de los modelos econdémicos, politicos,
sociales y culturales que se van alejando del concepto de realidad, validado
por el pensamiento feudal. Las profesiones son un invento de la modernidad
que sintetizan un saber acumulado y homogéneo para todos, a diferencia
del saber artesanal, que se reproducia casuisticamente hasta el Medioevo
(Hoyos-Medina, 1994). Los avances en el conocimiento y la creciente
complejidad de la sociedad occidental favorecen el desarrollo de las
profesiones cldsicas y la profesionalizacién de la sociedad. Un niimero cada
vez mayor de parcelas de la vida social e individual se estdn convirtiendo
en campos de conocimiento y de ejercicio de un creciente nimero de
expertos profesionales. La sociedad postindustrial actual, en la que
destaca el enorme peso del sector servicios frente al industrial, se
puede definir ya como una sociedad de profesiones (Rodriguez y Guillén,
1992).

Las profesiones aluden al desempefo de la prictica y la disciplina y,
en este sentido, deben preocuparse y ocuparse del desarrollo del cono-
cimiento, enriqueciendo la profesién desde su modo de ser (ser util, ser
ensenada, ser productiva) y profundizando el sustento teérico de la prictica
(Navarrete-Cazales, 2011). Actualmente, en las tareas de disefio curricular
existe la tendencia a equiparar conocimiento profesional y conocimiento
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disciplinario. Mientras el primero apunta al conjunto de conocimientos
y habilidades técnico-profesionales necesario para el desempeno de una
profesién, el segundo se refiere al desarrollo tedrico, conceptual y meto-
dolégico de una ciencia en particular. Si se da por sentada esta posible
identidad entre ambos problemas, no se analizan las diferencias sustantivas
(Diaz-Barriga, 1997). Aunque suene un tanto heterodoxo, en una época
marcada por el pensamiento utilitario es necesario afirmar que no existe
una identidad entre conocimiento profesional y disciplinario. La profe-
sién, como campo de conocimiento queda circunscrita al problema de la
ejecucién de un conjunto de habilidades técnico-cognoscitivas, mientras
que uno disciplinar apunta hacia la conformacién teérica o conceptual de
un saber especifico (Diaz-Barriga, 1997).

En esta tesitura, sostenemos que las disciplinas académicas son un
campo de conocimiento particular, con fines epistemolégicos especificos,
desarrolladas por una comunidad académica que tiene las huellas de una
tradicién y, por ende, un conjunto de posicionamientos politicos, episte-
molégicos, ontoldgicos, axioldgicos, etcétera, y una modalidad de inves-
tigacién que conlleva una estructura metodolégica-analitica, conceptual
e incluso lingiiistica, una serie de c6digos que la estructuran y posibilitan
como lo que estd-siendo.

El concepto profesién es un centro de debate y polémica, en donde se
congregan tanto perspectivas disciplinarias como enfoques multirreferen-
ciados de la realidad educativa, lo cual da como resultado una variada y
particular formacién profesional contextuada (Diaz-Barriga, 1997). En
efecto, la revision de la formacién profesional invita a situarnos en planos
de reflexién filoséfica e histérica que permitan desentranar su sentido,
pero no su sentido originario y de verdad dnica, sino el de la emergencia’
(Navarrete-Cazales, 2016). Tomar como objeto de andlisis a la carrera de
Pedagogia de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) nos
permitié conocer, entre otras cosas, las condiciones de emergencia (intere-
ses politicos, institucionales, histéricos, epistemolégicos), los momentos
de inscripcién (condensacién de la formacién profesional en el plan de
estudios: fundamentacién, lineamientos, propdsitos, conceptualizacidn,
visiéon) de dicha carrera universitaria.

El objetivo de este articulo es dar respuesta a la pregunta: ;cudles han
sido las condiciones de emergencia e inscripcidn de la carrera de Pedagogia
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en la UNAM? Esta pregunta nos introduce directamente en la perspectiva
metodoldgica en la que se apoya este escrito.

Es conveniente precisar que no entendemos metodologia como una
serie de pasos a seguir de manera igual en cualquier caso, tampoco como
una técnica carente de sustento tedrico ni como la descripcién —por muy
cuidadosa que sea— de tipo inventario de un cuerpo de informacidn.
Suscribimos la nocién de la metodologia como la interaccién, tensiones
y ajustes permanentes entre: ) las preguntas de la investigacién (que
involucran el estado de conocimiento y las implicaciones subjetivas), &)
el referente tedrico (que opera como recurso de inteleccién e incluye no
solo conceptos sino también légicas y posiciones ontolégicas y epistemo-
l6gicas) y ¢) el referente empirico (existente en el mundo exterior, pero
que es interrogado y delimitado en forma distinta en cada investigacién
e incluye no solamente un sistema de significaciones objeto de andlisis,
sino también las condiciones en que este se produce, es decir, se confec-
ciona y se significa).

En este sentido, nuestro referente empirico incluye tanto el estado de
fuerzas en el que se produjo la creacién del Colegio de Pedagogia de la
UNAM, asi como de los sucesos a “través de los cuales [gracias a los cua-
les, contra los cuales] se ha formado” (Foucault, 1992a:13) la carrera de
Pedagogia, como el corpus significante que serd analizado: documentos y
entrevistas que solo en conjunto nos permitieron conocer el momento de
institucionalizacién y desarrollo de la carrera de Pedagogia en la UNAM.

Documentos

El andlisis histérico-documental incluy6 la revisién de los planes de estudio
de la Universidad Nacional Auténoma de México (Ciudad Universitaria),
asi como la literatura gris y especializada sobre el tema que exponemos en
la tabla 1, ademds de documentos secundarios, que por no ser primarios,
no reportamos.

Entrevistas

En el rastreo histérico que realizamos, sobre la creaciéon de la carrera de
Pedagogia en la UNAM recuperamos tres fuentes testimoniales especiales:
tres entrevistas (realizadas por Navarrete Cazales durante su investigacién
doctoral) a los doctores José Luis Becerra-Lépez, Roberto Pérez-Benitez y
Roberto Caballero-Pérez, profesores del Colegio de Pedagogia.
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TABLA 1
Fuentes documentales analizadas

Tipo de documento UNAM

Literatura gris  Acuerdos -UNAM (1910)
-UNAM (1956a)
-UNAM (1956b)
(

-UNAM (2007)

Planes de estudio -1955
-1957
-1959
-UNAM (1966) (modificado en 1975y 1976)
-UNAM (2007)

Documentaciéon técnica  -Gonzélez-Valenzuela, Juliana (1994)

publicitaria -Lépez-Campos, Alicia Angélica (2004)
-Martinez-Hernandez, Ana Maria del Pilar (2011)
-UNAM (2014)

Tesis genéricas -Menéndez-Menéndez, Libertad (1996)

-Navarrete-Cazales, Zaira (2007)

Ponencias -Menéndez-Menéndez, Libertad (1994)
Literatura Revistas -Martinez-Hernandez, Ana Maria del Pilar (2001)
especializada -Navarrete-Cazales, Zaira (2008)

Libros -Sierra Méndez, Justo (1984a)

-Sierra Méndez, Justo (1984b)
-Larroyo, Francisco (1958)
-Ducoing-Watty, Patricia (1990)

-Pérez, Teresa de Jesus (1997)

Elaboracion propia.

La informacién recuperada de estos tres profesores es valiosa en tanto que
algunas veces la retomamos para complementar, para llenar huecos de la
historia de la institucién. La seleccién de los entrevistados fue intencio-
nada (Miles y Huberman, 1994); por ejemplo, en este caso consideramos
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como prioridad la antigiiedad de entrevistados en la institucién, ya que
tendrian mayores conocimientos vivenciales sobre la historia del Colegio

de Pedagogia (tabla 2).

TABLA 2
Caracteristicas de los entrevistados

Numero de entrevistados 3
Sexo de los entrevistados Masculino
Tipo de contrataciéon De base tiempo completo
Grado de estudio 3 doctorado
Clave de lectura E-UNAM-E-A
E-UNAM-E-B
E-UNAM-E-C

Elaboracion propia.

Este referente empirico es interrogado con la pregunta planteada anterior-
mente y con la perspectiva del Andlisis Politico de Discurso (ADP), (cfr.
Laclau y Mouffe, 2004; Buenfil-Burgos, 2011). Entre los posicionamientos
ontolégicos que esta analitica sostiene, se encuentra resaltar el cardcter
histérico, discursivo y politico del ser, por ende de toda identidad de la
realidad. En relacién con posiciones epistémicas, sustenta que no es posible
el acceso directo y transparente al mundo exterior para su conocimiento,
sino que dicho acceso siempre estd mediado cultural, politica y subjetiva-
mente (valores, afectos, sensibilidades), que el conocimiento siempre es
perspectivo, incompleto y contestable, gracias a lo cual es posible avanzar
en su produccién (cfr. Buenfil-Burgos, 2008). La nocién de discurso no
se circunscribe a la significacién hablada o escrita sino a cualquier objeto
cuyo proceso significante pueda ser analizado (verbal, gestual, icénico,
procesual, experiencial, objetual, etcétera).” En el ADP se analiza cémo
un corpus (referente empirico de la carrera de Pedagogia en su creacién),
se significa de la manera como lo hace: cudl es su procedencia, qué inclu-
ye y excluye, qué fuerzas participan y a qué se oponen en dicho proceso.
Utilizamos esta perspectiva politico-discursiva en tanto que nos posibilité
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herramientas teéricas para analizar la historia de una profesién de mane-
ra discursiva, es decir, de modo histérico contextual. En los siguientes
apartados pretendemos dar cuenta del momento fundacional de la carrera
de Pedagogia: sus antecedentes, las condiciones institucionales donde se
gestd, las corrientes intelectuales y profesionales existentes y las fronteras
profesionales formuladas, todas como condiciones que hicieron posible

su creacion.

La Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Nacional Auténoma de México. Marcas histéricas
La Universidad Nacional Auténoma de México tiene como antecedente
a la Real Universidad de México, creada en el virreinato de la Nueva Es-
pafa por real cédula del emperador Carlos v, firmada en su nombre por
el principe Felipe en 1551 e inaugurada en 1553, siendo virrey Luis de
Velasco y Ruiz de Alarcén. A partir de 1595 se le conocié como Real y
Pontificia Universidad de México, cuando le fue agregada la denominacién
de “pontificia”, que adquirié por una bula del papa Clemente VIII en ese
mismo afo, que le fue concedida hasta el siglo XVII. Posterior a la guerra
de Independencia, tanto conservadores como liberales se confrontaron
respecto de la permanencia de la Universidad, los primeros consideraban
que debia permanecer pero reformada de acuerdo con las necesidades de
la época, lo segundos proclamaban que debia suprimirse porque era un
simbolo de retroceso de la época virreinal. En 1833 fue cerrada por primera
vez. Si bien, en 1865 el emperador Maximiliano Habsburgo era de la idea
de reformarla, fue clausurada de manera definitiva el 30 de noviembre
del mismo afio (cfr. Rodriguez-Gémez, 2008; Marsiske-Schulte, 20006;
Gonzilez-Gonzdlez, 2001).

El 7 de abril de 1881, el diputado Justo Sierra presenté en la Cdmara
de Diputados el Proyecto de Ley Constitutiva de la Universidad Nacional,
al respecto senalaba:

[...] someti ala decisién de la Cdmara la creacién de la Universidad Nacional,
pero se convino en aplazarla para cuando estuviera suficientemente organizada
y desarrollada la educacién primaria, cuando la educacién secundaria hubiera
comenzado a dar frutos, cuando la educacién profesional estuviera desarro-
llindose [...] y después de la creacién de una Escuela de Altos Estudios (Sierra
Méndez, 1908:586).
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En el citado proyecto se proponia, en su articulo 7°, inciso II, la creacién
de la Escuela Nacional de Altos Estudios. Sierra consideraba que no era
posible una educacién nacional sin universidad, ni la universidad sin una
escuela de altos estudios. Esta institucién seria la corona de la universidad
destinada a la formacién de sabios o especialistas:

La Escuela Nacional de Altos Estudios tendrd por objeto formar profesores y
sabios especialistas, proporcionando conocimientos cientificos y literarios de
un orden eminentemente préctico y superior a los que puedan obtenerse en las
escuelas profesionales. Se establecerdn desde luego clases completas de pedago-
gia y a medida que los recursos de la Universidad lo permitan se irdn abriendo
cétedras correspondientes a todos los ramos del saber humano, comenzando

por los estudios biolégicos, sociolégicos e histéricos (Sierra Méndez, 1948:68).

El plan presentado por Sierra gener6 dudas, confusiones y polémicas, para
aclararlas publicé varios articulos en el periédico La Libertad:

[...] la Escuela de Altos Estudios no estd destinada solamente a preparar pro-
fesores [...] su objeto supremo es hacer sabios [...] es necesario sefialar un
territorio elevado y libre donde pudiera cultivarse la ciencia por la ciencia, en
donde algunos escogidos pudieran ser iniciados en las lucubraciones mds altas y
menos accesibles, en donde los cursos se hicieran no para preparar alumnos para

los exdmenes sino para revelar hombres de estudio [...] (Sierra Méndez, 1881).

Con altos estudios se buscaba llevar los elementales, realizados en otros
establecimientos de ensefianza superior, a un grado mds alto, en donde se
formaran los hombres de ciencia para contribuir al progreso intelectual
de México.

Para Sierra, los altos estudios responderian a tres necesidades que se
hacian sentir en el México postindependentista: ) el perfeccionamiento y
especializacién de los conocimientos adquiridos en escuelas preparatorias
o profesionales, &) la formacién de un cuerpo de profesores capacitados
para las escuelas superiores (secundaria, preparatoria y profesional) y
¢) la realizacién de investigaciones en distintas ramas de la ciencia. Con un
instituto de esta naturaleza se buscaba elevar el nivel cientifico nacional.
En 1908, como ministro de Instruccién, Sierra insistia ante la Cdmara:
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[...] no hay en el campo de la ensefianza mexicana un érgano en donde puedan
estos estudios llevarse a un grado mds alto [...] en vista de esto el Gobierno
penséd en crear un centro de ensefianza que diera el modo de satisfacer esta ne-
cesidad [...] antes de intentar la creacién de una universidad hay que ocuparse
del modo de organizar esta escuelal...] en donde los estudios rudimentarios,
elementales, que se hayan hecho en otra clase de establecimientos pudieran
pasar a ser ensefianza superior [...] habria como complemento una especie de
centro de investigacién cientifica en donde los conocimientos ya adquiridos
puedan aplicarse [...] todo lo cual puede preparar para obtener cierta clase de
grados universitarios [...] (Sierra Méndez: 1908:401).

El Ministro nombré una comisién para que dictaminara su iniciativa de
creacién de la Escuela de Altos Estudios. Los integrantes de dicha instancia
tenfan confusiones en torno a su naturaleza. La identificaron como un
instituto cientifico, crefan que la formacién de profesores de ensehanza
superior seria algo esporddico, incluso sefialaban que tenia las caracteris-
ticas de una universidad.

Los comisionados consideraban que Altos Estudios no era una escuela,
ya que para ellos preparar a un investigador no era un asunto de ensefianza
y que la preparatoria se ocupaba de educar a las inteligencias. En ninguna
de las resoluciones de esta comisién dictaminadora aparece la Escuela de
Altos Estudios como una institucién organizada, ya que no se presentaba
un plan docente, no se establecié su organizacién administrativa y acadé-
mica, no se hacia referencia a la obtencién de los grados, ni se considerd
restablecer el estudio de la filosofia.

Finalmente, Justo Sierra, con la colaboracién decidida, entre otros,
de Ezequiel A. Chévez, formulé el plan educativo de la Escuela de Altos
Estudios y lo puso a consideracién de la Cimara de Diputados.

Asi, poco tiempo después se otorgaba, en abril de 1910, la ley consti-
tutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios y se anunciaba la creacién
de la Universidad, cuya ley constitutiva se aprueba en mayo de ese mismo
afio. Sierra puso en marcha una “nueva” universidad, con un objetivo claro,
expresado por él mismo: “mexicanizar” el conocimiento. El 22 de septiembre
de 1910, el presidente de la reptblica, general Porfirio Diaz, inauguré la
Universidad Nacional de México en el anfiteatro de la Escuela Nacional
Preparatoria. Sierra destacaba que los universitarios: “sois un grupo en
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perpetua seleccién dentro de la sustancia popular, y tenéis encomendada
la realizacién de un ideal politico y social que se resume asi: democracia
y libertad” (Sierra Méndez, 2004).

Los puntos bdsicos de la citada ley constitutiva fueron:

Articulo 2. Los objetos de la Escuela Nacional de Altos Estudios serdn:

1. Perfeccionar, especializdndolos y subiéndolos a un nivel superior, estudios
que en grados menos altos se hagan en las escuelas Nacional Preparatoria,
de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieria y de Bellas Artes o que estén
en conexién con ellas.

2. Proporcionar a sus alumnos profesores los medios de llevar a cabo metédica-
mente investigaciones cientificas que sirvan para enriquecer los conocimientos
humanos y

3. Formar profesores de las escuelas secundarias o profesionales.
Articulo 3. La Escuela Nacional de Altos Estudios tendria tres secciones:

1. De Humanidades, que comprendia: lenguas cldsicas y lenguas vivas, literaturas,
filologia, pedagogia, légica, psicologfa, ética, estética, filosofia e historia de
las doctrinas filoséficas.

2. De Ciencias Exactas, abrazaria la matemdtica en sus formas superiores y las
ciencias fisicas, quimicas y bioldgicas.

3. De Ciencias Politicas, Sociales y Juridicas, que comprendia todas las que

tienen por base o por objeto fenémenos sociales (Sierra Méndez, 1984b).

Las funciones especificas de Altos Estudios serfan: especializar, investigar
y formar profesores de ensefianza superior, que respondieran a la realidad
intelectual mexicana. De acuerdo con Ducoing-Watty (1990), dichas sec-
ciones se fueron modificando a lo largo de la historia de la Escuela. Por su
parte, Menéndez-Menéndez (1994) senala que ésta es la primera vez que
se escucha en la Universidad Nacional el término pedagogia.

Si bien la Escuela Nacional de Altos Estudios fue creada junto con la
Universidad —en la que que se formarian los hombres de ciencia del mds
alto nivel, los cuales se pretendia que hicieran ciencia nacional—, la primera
albergaria otra institucién: una escuela normal. Ezequiel A. Chdvez, siendo
director de Altos Estudios desde 1913, insistia en 1922, con el cambio
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de plan curricular de esta escuela, en que no podia seguir existiendo sin
una escuela normal, esto levanté a tres grupos adormilados hasta entonces:
a) los normalistas, que se negaban a que se formara al interior de la Uni-
versidad una escuela normal superior; &) los renovados positivistas, que
aseguraban que solo el positivismo podia venir a resolver los problemas
educativos del pais; y ¢) el grupo dirigido por Antonio Caso al interior de
la Escuela Nacional de Altos Estudios y que estaban configurando toda la
plataforma para hacer de esta una Facultad de Filosofia y Letras (FFyL).
Con Alvaro Obregén, finalmente, se da el cierre de Altos Estudios en
1924, y se crean tres instituciones en una sola: la Facultad de Graduados,
la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela Normal Superior (Navarrete-
Cazales, 2008).

En 1934 la Escuela Normal Superior es separada de la Universidad,
ya para entonces Nacional y Auténoma, y quedé adscrita a la Secretaria
de Educacién Pablica (SEP). En 1935, Ezequiel A. Chdvez logra que al
interior de la FFyL se forme un Departamento de Ciencias de la Educa-
cién, y se genera la maestria y el doctorado en Ciencias de la Educacidn;
el doctorado se cerré en 1938 y la maestria en 1954. Asimismo, en 1954,
la Facultad de Filosofia y Letras se trasladé a la Torre de Humanidades,
siendo su director el licenciado Salvador Azuela (cf. Menéndez-Menéndez,
1994; Navarrete-Cazales, 2008; 2015). El decidié iniciar una reestructu-
racién completa tanto en lo académico como en lo administrativo de la
entidad, propédsito con el cual dio inicio al proceso “de reorganizacién
de los actuales usos académicos [...] y de su plan de estudios en vigor,
buscando [...] las férmulas de trabajo que corresponden a su nueva vida
en Ciudad Universitaria” (UNAM, s/f). Para ello, se formé una comisién
en la que participaron, entre otros académicos, Francisco Larroyo, quien
desempend un papel relevante en la transformacién de la ensefianza de la
Pedagogia y en la reconfiguracién del perfil del profesional de la misma
(UNAM, 2014). En la FFyL se otorgaba el grado académico de maestria
en los departamentos por los que estaba integrada: Filosofia, Psicologia,
Lenguas y literaturas cldsicas, Lenguas y literaturas modernas, Lenguas y
literaturas espafiolas, Arte dramdtico, Historia general y de México, Artes
plasticas, Geografia y Ciencias de la educacién.

“Escuela de Altos Estudios” fue, en cierto sentido, el “primer nom-
bre” de la que, en 1924, se llamaria “Facultad de Filosofia y Letras”. Hay
entre ambas una indudable linea de continuidad que hace dificil definir
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el alcance que podria tener dicho cambio, aunque este tampoco tuvo un
sentido nada mds nominal. El decreto por el que se instituye formalmente
la Facultad llevaba implicita la necesidad de un cambio real, cualitativo,
que se ird produciendo de manera paulatina a lo largo de décadas (cf.
Gonzilez-Valenzuela, 1994).

La carrera de Pedagogia se implementé por primera vez en 1955 en el
Colegio de Pedagogia ubicado en Ciudad Universitaria. Conviene sefia-
lar que a partir de 1972 el Consejo Universitario de la UNAM aprobé la
creacién del Sistema de Universidad Abierta (Rojas-Moreno, 2008), que
ofreceria también dicha carrera. Posteriormente, en 1974 el Consejo apro-
bé la creacién de las escuelas nacionales de Estudios Profesionales como
parte de un proyecto de descentralizacién educativa de la Universidad. En
total, fueron fundados cinco planteles en zonas estratégicas alrededor de
la Ciudad de México: Cuautitldn, en 1974; Iztacala y Acatldn, en 1975;
y Aragén y Zaragoza, en 1976. A dichas escuelas se les otorgé el rango y
denominacién de Facultad de Estudios Superiores el 5 de marzo de 2004
por el H. Consejo Universitario de la UNAM, en reconocimiento a su
consolidacién académica y cultural. Los planteles en los que se oferta la
licenciatura en Pedagogia son Acatldn y Aragdn, que iniciaron con el plan
de estudios del propio Colegio.

Como puede observarse, ademds de temas administrativos de la institu-
cién, en la emergencia de la carrera se puede reconocer la pugna intelectual
entre liberales, positivistas y normalistas no solamente por la definicién
nominal, que no es menor, sino también por la orientacién politica e in-
telectual de la pedagogia. Se producen fronteras entre lo que serd la insti-
tucién y lo que queda fuera de ella, tanto la Universidad como la Facultad
de Filosofia y Letras, y lo que serd la orientacién de las diferentes carreras
en su interior. La diferenciacién profesional se jugard en este sentido como
resultante de una relacién de fuerzas (Foucault 1992a:18).

Fundacién del Colegio de Pedagogia

de la Universidad Nacional Auténoma de México

A partir de 1954, en la Facultad de Filosofia y Letras se cambiaron los
departamentos existentes por colegios, dando estatus y nivel diferente a la
participacién docente a través de practicas colegiadas. Asi, en 1954, Francisco
Larroyo sustituye (momento de exclusidn e inclusién) el Departamento de
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Ciencias de la Educacién (creado en 1943) por el Colegio de Pedagogia
al interior de la FFyL-UNAM, cambiando con ello la denominacién pero
también el enfoque epistemoldgico, disciplinario y profesional. El Colegio
empezd a funcionar como tal el 11 de abril de 1955, cuando el doctor
Roberto Solis Quiroga dicté la primera cdtedra a la primera generacién de
la maestria en Pedagogia. Se ofertaban estudios de maestria y doctorado
en Pedagogia (Menéndez-Menéndez, 1994).

De acuerdo con Navarrete-Cazales (2007), el cambio de departamento
a colegio no fue solo nominal, sino también en el objetivo de formacién
profesional, su plan de estudios fue completamente renovado, estaba en-
cauzado ya no solo a la formacién de profesores, sino a la capacitacién
de profesionales en pedagogia aptos para organizar escuelas, efectuar in-
vestigaciones y desempenar tareas de asesoria en diferentes instituciones
(Ducoing-Watty, 1990). La creacién de este Colegio se debié principal-
mente a que la visién de Larroyo era la de una pedagogia universitaria
de influencia alemana y neokantiana, distante y distinta de la normalista
(Navarrete-Cazales, 2007). Asi lo manifesté Larroyo:

Los estudios pedagégicos en la unam han adquirido su propia fisonomia [...]
Bajo este signo, en efecto, nace el problema de una pedagogia universitaria,
de una tarea distinta de la que pueda tener la Secretaria de Educacién Puabli-
ca [la cual tenfa a su cargo la Escuela Normal Superior] [...] La Facultad de
Filosofia y Letras se ha hecho cargo de que su objetivo sea éste: la pedagogia

universitaria (Larroyo, 1958).

El cambio de Departamento de Ciencias de la Educacién a Colegio de
Pedagogia, de una concepcidén diferenciada entre pedagogia normalista y
pedagogia universitaria y, de una nueva conceptualizacién de ella de corte
mds filoséfico, nos habla de la autoridad intelectual® que tenia Larroyo
sobre la educacién en México® o por lo menos en la Universidad (Nava-
rrete-Cazales, 2008). La perspectiva universitaria a la que aludia tenia una
fuerte carga filoséfica, especificamente comulgaba con el neokantismo de
Marburgo que intentaba superar tanto el positivismo y el materialismo
como el constructivismo de la filosofia romdntica mediante una conside-
racién critica de las ciencias y una fundamentacién gnoseolégica del saber
(Ferrater-Mora, 2004). Se le consideraba como una teoria del conocimiento
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que tenfa en cuenta un andlisis critico de sus limitaciones, buscaba recuperar
la doctrina kantiana de la critica del conocimiento frente al predominio
de la metafisica.

Desde dicho posicionamiento filoséfico, Larroyo también comulgaba
con algunas ideas del neohumanismo (pedagégico) que concibe a la edu-
cacién como el desarrollo de una capacidad interna y no de imposicién
de algo externo, la educacién es la base para desarrollar las facultades
humanas a plenitud. Al igual que los romanos, creadores del concepto de
la humanitas, los neohumanistas buscan una educacién integral, pero no
solo de cuerpo y mente, sino de “espiritu, corazén y mano” (Luzuriaga,
1980), para decirlo con una frase de Pestalozzi, el mds grande represen-
tante de esta tendencia y quizd el modelo por excelencia del maestro y
el pedagogo. Ocuparse del espiritu consistia en el desarrollo intelectual
del alumno, cultivar el corazén era desarrollar su conciencia moral y la
mano era prepararlo para la vida prictica o técnica (Pestalozzi, 1982).
Larroyo simpatizaba también con la idea de pedagogia social propuesta por
Natorp, que proponia indagar las condiciones tanto sociales de la educacién
como las educativas de la vida social asumiendo que las formas sociales
no son inalterables, sino que estdn sujetas a desarrollo. Para Natorp, el
objetivo de su pedagogia era que la guia de accién del docente debia ser
el sumo bien y no solo la formacién del individuo como lo hacian otras
perspectivas (Saltzman, 1998).

Asi, la concepcién de pedagogia universitaria de Larroyo estaba cons-
tituida principalmente de estas corrientes filoséficas a las que debia su
simpatia no solo por su formacién como filésofo en la Universidad de
Marburgo sino también porque fue heredero de las inquietudes filoséficas,
humanistas y pedagégicas de dos de sus grandes maestros universitarios:
Antonio Caso y Ezequiel A. Chédvez. De este modo, Larroyo contribuyé
de manera importante a la consolidacién del viejo proyecto del segundo de
ellos: hacer de la pedagogia un quehacer universitario. Para ello se propuso
sacarla de su dmbito tradicional —la formacién de profesores—, elevarla al
rango de una teoria de la formacién del hombre; crear una ciencia humana
ligada a la filosofia y a las humanidades, acudir a la filosofia, historia,
psicologia, antropologia y administracién en busca de los fundamentos
tedricos y metodolégicos de la nueva ciencia de la educacién: la pedagogia

(Pérez, 1997).
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Enfoque de formacién y concepciones

de la Pedagogia en los ainos cincuenta en la UNAM

Uno de los objetivos del pedagogo estaba puesto en su formacién huma-
nista, filoséfica y, en este sentido, Francisco Larroyo, impulsor de la pe-
dagogia universitaria y del Colegio de Pedagogia de la UNAM, concebia la
“Pedagogia como la flor de la filosofia”. En esta tesitura, un entrevistado,
profesor del Colegio y quien estudié en esos afos comenta que Larroyo
la consideraba:

Como una praxis, como una accién, como cosa concreta, como la filosofia que
no se agota en el cubiculo, sino una filosofia que tiene un cardcter aplicado
y, por tanto, de ahi viene, o por lo menos de esa orientacién viene aquella
clase de que toda verdadera filosofia desemboca en una pedagogia, eso se lo
cuento no como anécdota, sino que ahi hay una plataforma, hay una base de

entendimiento de lo que van a hacer los estudios en pedagogia (E-uUNAM-E-4,).

Esta manera de concebir, de conceptualizar a la pedagogia y de dar forma al
pedagogo (desde la propuesta de Larroyo) no era “nueva”, estaba presente ya
en Fichte (1762-1814), en Dilthey (1833-1911), en Dewey (1859-1952),
entre otros muchos filésofos.” Es decir, Larroyo retoma de estos autores
parte de su filosofia en relacién con la pedagogia, con la filosofia de la
educacidén. Por ejemplo, Fichte (continuador de la filosofia critica de Kant
y precursor tanto de Schelling como de la filosofia del espiritu de Hegel,
es considerado uno de los padres del llamado idealismo alemdn) pensaba
que: “sin la actividad pedagdgica, la filosofia no encontraria nunca una
extensa comprensién y menos atn aplicacién a la vida, como por otra parte
sin filosofia nunca llegard a alcanzar completa claridad sobre si mismo el
arte de la educacién... Serfan incompletos e inttiles la una sin el otro”
(Hegel, en Luzuriaga, 1980).

Por su parte, Dilthey (humanista y ferviente seguidor del neokantismo
precursado por Kuno Fischer) consideraba que: “la dltima palabra del
filésofo es la pedagogia, pues todo especular se realiza por el obrar... La
flor y el fin de toda verdadera filosofia es la pedagogia en su mds amplio
sentido, como teoria de la formacién del hombre” (Dilthey, 1960:76).
Asi, Larroyo retoma principalmente, las ideas neokantianas y humanista
para la formacién del nuevo pedagogo. En este sentido, sostenemos que
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la interpelacién que estos autores (y otros) ejercieron sobre Larroyo se ve
plasmada en la introduccién de nuevas materias al plan de estudios de
pedagogia (de 1959), en la forma de conceptualizar a la pedagogia y en
el tipo de formacién que ofrecié a los pedagogos. Con estas acciones se
cumple, temporalmente, el ideal de Antonio Caso de hacer de la pedagogia
un quehacer universitario. Por medio de la intervencién de Larroyo se crea
una ciencia humana ligada a la filosofia y a las humanidades.

La concepcién del pedagogo planteada en el primer plan de estudios
de 1955, en el que se otorgaba el titulo de maestro en Pedagogia, cambié
tanto en el nivel de su formacién como en el nivel de su quehacer pro-
fesional en el plan de 1959, que otorgaba ahora el titulo de licenciado.
Asi, este profesional ya no era visto inicamente como maestro de bachi-
llerato, sino que también se le empieza a formar para desarrollar tareas de
organizacidén, investigacién y asesoria o capacitacién para profesores y/o
instituciones educativas.

Esta fue una, que dirfa yo, fue una unidad académica de la cual se desprendie-
ron una serie de unidades que después se desarrollaron en facultades, incluso
todavia queda aqui Geografia como un recuerdo de eso, todavia tenemos aqui
[en la FEyL-UNAM] a Geografia. Bien todo eso, le decia, porque entonces todos
esos salfan con nuestra maestria. Todos eran maestros porque se suponia que
iban a ser maestros para dar clases en preparatorias, de Geografia, de Historia,
de Filosofia, de Literatura, etcétera, etcétera. Entonces estaba la maestria en

Pedagogia (E-UNAM-E-A).

Asi, cuatro anos después de la creacién de la carrera, se dejé de formar
maestros para formar licenciados en Pedagogia (lo cual se sigue haciendo
hasta la actualidad). Ahora sabemos, o estd estipulado, que para poseer el
titulo de maestro primero se debe tener el de licenciado, pero en esos afios
era comun, en algunas universidades, otorgar el titulo de maestro (y no el
de licenciado) porque se crefa que se formaba a los estudiantes principal-
mente para dar clases en una institucién escolar (como bien sabemos, es
comun hoy dia que a los profesores de primaria o de cualquier otro nivel
educativo se les sigua designando como “maestros” y no como profesores,
aunque estos posean un titulo mayor o menor al de maestro).°

Esta designacién de titulo al momento de graduarse nos habla de por
lo menos tres aspectos: @) de que en el momento de constitucién de una
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profesién (y también en su desarrollo) no siempre se tienen determina-
dos los objetivos y se van afinando, definiendo o redefiniendo sobre la
marcha; ) esta designacién responde a una filosofia de la época, al orden
establecido de un discurso o a lo que Foucault (1992b) llamaria estar en
la verdad o decir la verdad; y ¢) de que los conceptos cambian a través del
tiempo, se reconfiguran (Granja-Castro, 1998) asi como también cambia,
por ejemplo, el campo laboral de los profesionistas.

Organizacion curricular y contenidos de los planes de estudio:

1955, 1957, 1959 y 1966 (1975 y 1976) del Colegio de Pedagogia de la unAM
En la década de 1950, para la UNAM fue primordial la capacitacién de
profesionales en pedagogia. El primer plan de estudios del Colegio otor-
gaba, como apuntamos antes, el grado de maestria y el titulo de maestro
en Pedagogia; dicho plan quedé estructurado por tres rubros:

a) Materias obligatorias, conformado por ocho asignaturas: Teoria peda-
goégica, Historia general de la pedagogia, Historia de la educacién en
México, Conocimiento de la infancia, Conocimiento de la adolescencia,
Fundamentos biolégicos de la pedagogia, Fundamentos sociolégicos
de la pedagogia y, Filosofia de la educacidn, todas ellas se cursaban en
dos semestres cada una.

b) Materias monogrdficas obligatorias conformado por nueve asignaturas:
Didictica, Organizacién escolar, Psicotécnica pedagdgica, Antropome-
tria pedagdgica, Técnica de la investigacién pedagdgica, Orientacién
vocacional y profesional, y Psicologia contempordnea, que se cursa-
ban en dos semestres cada una, y Psicopatologia de la adolescencia y
Pedagogia comparada, que solo se hacian en uno.

¢) Materias optativas, debian cursarse seis asignaturas optativas elegibles
entre las que la Universidad ofrecia a través de sus diferentes depen-
dencias (UNAM, 1956a).

Por acuerdo del Consejo Universitario de la UNAM, en su sesién de 26
de julio de 1956, para poder titularse los alumnos debian de realizar una
prictica docente minima de seis meses en una escuela de segunda ensefian-
za, preparatoria, normal o de nivel universitario (UNAM, 1956b). A decir
de un entrevistado, la formacién y précticas profesionales del pedagogo
estaban mds orientadas hacia la educacién superior que al nivel bésico:
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[...] los maestros que tuvieron mucho peso en la construccién del ideario
pedagdgico, bueno el ideario de la carrera, empezaron a ver mucho las caren-
cias que habfa en la universidad, o sea, en educacién superior, y como que ya
estaba la primaria y la secundaria, o sea, lo bdsico muy atendido, entonces, de
repente dijeron, y quién atiende, es decir, las facultades y todo, y empezaron a
cargar el curriculum, a resolver ese problema, como dando por entendido que
la primaria y la secundaria tendrian otro perfil que era precisamente el de la
normal, no peyorativo ni mucho menos, sino que era mucho mds pragmdtico
en ese aspecto y el nuestro dirigido a educacién superior. Esto dividié mucho
el campo, bueno, tanto que no podia un alumno hacer una tesis sobre prima-
ria o secundaria, ni investigacién, ni tedrica ni préctica, ;por qué?, ése no era

nuestro campo, el campo nuestro era la universidad (E-UNAM-E-B).

La matricula de ingreso fue de 17 alumnos, la mayoria mujeres, esto se
debié a que:

El Colegio de Pedagogia comenzé realmente con maestros normalistas, tanto
maestros como alumnos venian de la Normal a estudiar pedagogia y desde
un principio la Normal tiene esa caracteristica, mds mujeres que hombres. Y
también en parte a que la mujer por su naturaleza es mds dada a dar, a entre-
garse, a ser generosa, en ese sentido el maestro y el pedagogo tienen que ser
generosos y quien es mds entregada y generosa es la mujer. Yo responderia a
un aspecto psicoldgico mds profundo de las circunstancias o de la tradicién
a la que me he referido hace un momento. Otra razén podria ser que es un
poco mds fécil [...] de acuerdo al 4rea que escoja usted, a muchas no les gusta
tomar estadistica, disenos de investigacién, etcétera, etcétera, porque es un
plan muy abierto como le decia yo, puedes escoger unas materias y no elegir
otras, es decir, llegaba antes el maestro y te permitia tomar en cualquier parte

y eludian las materias duras también, serfan tres razones (E-UNAM-E-A).

La reunién del Consejo Técnico de la Facultad en 1956 decidié que para
el afo siguiente los planes de estudio de todas las maestrias quedaran or-
ganizados bajo dos caracteristicas comunes: el sistema de créditos semes-
trales y el ordenamiento de las materias segtin la siguiente clasificacién:
obligatorias generales, monograificas y pedagdgicas; seminario, y optativas.

A Francisco Larroyo se debid la restructuracién del plan de estudios del
Colegio de Pedagogia, en el que, podemos decir, estaba proponiéndoles un
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modelo de identificacidén, el cual los invitaba a constituirse en sujetos del
discurso de la naciente pedagogia universitaria en México. Las materias
del grado de maestria integraron un total de 38 créditos semestrales. Las
asignaturas del plan de estudios de 1955 de la UNAM permanecieron tal
cual en el de 1957 (excepto Conocimiento de la infancia, que desaparece),
y se agregaron nuevas materias de tipo monograficas; seminarios (Textos
cldsicos de la pedagogia y Composicién de tesis); y optativas (Educacién
audiovisual, Psicoterapia e Higiene mental).

De acuerdo con Ducoing-Watty (1990), en este plan se refuerza el
enfoque experimentalista y se incrementa la formacién técnica y utilitaria
frente a la tedrica. El encargado del Colegio era Ranulfo Bravo Sdnchez
(1955-1957). En ese mismo afo (1957) le sucedié Francisco Larroyo (de
1957 a 1958), ya que es nombrado director de la Facultad de Filosofia y
Letras (1958 a 1966) y ya en el cargo directivo (en 1959) decide darles a
todos los colegios de la Facultad el grado académico de licenciatura (unam,
1959). Esto fue motivo para una nueva reestructuracién del plan de estudios
del Colegio de Pedagogia. Los pedagogos ahora egresarian con el grado de
licenciatura y el titulo de licenciado en Pedagogia, a diferencia del plan
anterior que egresaban como maestros, como apuntamos anteriormente.
En este sentido, José Luis Becerra profesor del Colegio de Pedagogia y
quien estudié en esos afos, menciona lo siguiente:

[...] mds bien ya el Colegio estaba fundado, pero empezé a funcionar con el
plan de estudios de las maestrias antiguas y llegé un momento en que el doctor
Larroyo dijo: “esto lo vamos a convertir realmente en licenciaturas para darle mds
cohesidén a esto” y entonces los maestros que estaban en los dltimos semestres ya
los titul6 con el mismo plan de estudios. Asi que yo estuve en el dltimo plan de
estudios de la maestria y en el primero de la licenciatura. Yo entré aqui en el afio
54 y yo entré por digamos, entré por exdmenes extraordinarios ssi?, los hacian
muy solemnes entonces: el director, el secretario y el no sé qué. Y entonces yo
entré a Pedagogia, pero comencé con la maestria en ensenanza superior. Cuando
yo estaba un afio antes de terminar la carrera me dicen: “esto ya se estd cance-
lando y se van a abrir las licenciaturas”. Entonces a mi me tocé ese momento de

transicién entre las maestrias y las licenciaturas (E-UNAM-E-A).

En el nuevo plan de estudios, aprobado en 1959 (y puesto en marcha en
1960), se otorgaba el grado de licenciatura en Pedagogia, y su duracién
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era de tres anos. Este plan, al igual que el de todas las licenciaturas que se
ofertaban en la Facultad de Filosofia y Letras en esos anos, estaba organi-
zado por @) materias obligatorias, que incluian ocho de cardcter general
y ocho monogrificas a cursar por dos semestres cada una y &) materias
optativas, se exigia cursar tres (por dos semestres cada una). En total se
cursaban 38 asignaturas-crédito-semestrales: 32 obligatorias y seis cursos
semestrales optativos (UNAM, 19606).

En este plan de estudios (1959) desaparecieron los seminarios y mate-
rias optativas estipulados en el plan 1957; se incorporan nuevas materias
como Conocimiento de la infancia (que estaba presente en el de 1955 y
desaparecida en el de 1957). En este plan se continué el enfoque tecnicista,
predominando la ausencia de ejes curriculares y la desvinculacién con las
pricticas educativas vigentes. Estuvo vigente hasta 1966.

El 30 de noviembre de 1966 el H. Consejo Universitario aprob6 un nuevo
plan de estudios, en el cual se segufa otorgando el titulo de licenciado en
Pedagogia y la duracién de la carrera aumenté a cuatro anos a diferencia
del anterior que se cursaba en tres. En el nuevo plan se incrementé también
el nimero de materias, anteriormente eran 38, ahora se debian cursar 50
materias-crédito-semestrales, de las cuales 32 eran obligatorias y 18 opta-
tivas. La organizacién curricular también cambid, en el plan anterior era
por materias obligatorias y optativas, en el plan de 1966 estaban organi-
zadas en cuatro dreas de conocimiento: Psicopedagogia, Sociopedagogia,
Did4ctica y organizacién escolar, y Teoria, filosofia e historia (UNAM,
1966). La estructura curricular suponia la eleccién de una de estas dreas.
Poco tiempo después, dicha seleccién se volvié opcional, pudiendo elegirse
asignaturas de las cuatro lineas, de acuerdo con el interés particular del
estudiante (UNAM, 2014).

A partir de 1966 se han ido formando profesionales de la pedagogia,
con un plan que, tras modificaciones minimas, ha tenido la virtud de irse
adecuando a las caracteristicas demandadas por el ejercicio profesional de
este especialista en diferentes escenarios educativos, asi como en distintos
momentos de las tltimas décadas (UNAM, 2007). Por ejemplo, en 1975, la
Comisién de Trabajo Académico del H. Consejo Universitario autorizé la
incorporacién de la asignatura Pedagogia experimental Iy II, a ser cursada
en el quinto y sexto semestres. En 1976 se aprobé la creacién de otro grupo
de asignaturas (en todos los casos para dos semestres, es decir, I y II): Pe-
dagogia contempordnea, para el quinto y sexto semestres, y los talleres de

1042 Consejo Mexicano de Investigacion Educativa



Creacion de una profesion: la carrera de Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México

Diddctica, Orientacién educativa, Organizacién educativa, Comunicacién
educativa, Investigacién pedagdgica, asi como el seminario de Filosofia de
la educacién, también Iy I1, para los semestres séptimo y octavo. A pesar de
estas modificaciones, el plan conservé el mismo nimero de materias obli-
gatorias y optativas a ser cursadas, senalado anteriormente (UNAM, 2014).

Las materias de este plan de estudios de 1966 solo contaban con una
muy breve descripcidn, los profesores eran los encargados de crear el propio
contenido del programa:

[...] el concurso de oposicién obliga a dos cosas: a la critica de un programay a
la propuesta de un programa alternativo, asi que, es la propuesta del programa
alternativo lo que le dio un cardcter de renovacién al propio plan de estudios,
porque, se dice, estatutariamente, que los planes y programas de estudio
deben estar fijados por el Consejo Universitario, pero en los tiempos que ya
hablamos ahora, esa regla, si bien existia, pero no estaba como profundizada,
asi que nuestros planes, todavia ese del que hablamos, ;no?, de cuatro anos,
tenfa una presentacién como un listado de asignaturas, y una brevisisima, casi
podrias decir, miserable descripcién de sus contenidos, pero no habia progra-
mas totales, asi que, entonces, cuando nosotros presentamos esos CONCursos,
pues, empezaron a aparecer programas, interesante, ;no?, porque, claro, pues,
si, si el jurado le va a pedir un programa, pues, ni modo que usted llegue de
brazos cruzados, “no, pues, aqui traigo mi programa”, que si ya presentdé un
programa, pues, pues, por légica y por coherencia académica, cuando usted
llega frente al grupo, pues, les dice: “traigo mi programa”, asi fuimos renovando
los programas, parece como un modo muy poco deseado, pero un modo de

renovacién de vida académica (E-UNAM-E-C).

La carrera de Pedagogia funcionaba con el plan de estudios aprobado en
1966 y reestructurado curricularmente en 1975 y 1976 (Martinez-Her-
ndndez, 2001). Actualmente el Colegio tiene en operacién dos planes: )
el de 1966y &) el de 2010, el cual fue aprobado por el H. Consejo Técnico
de la FFyL de la UNAM en la sesién ordinaria celebrada el 27 de abril de
2007, e implementado en el semestre 2010-1, correspondiente a agosto-
diciembre del afno 2009 (UNAM, 2010), de ahi que sea conocido como
plan de estudio 2010. Ambos funcionan conjuntamente con el objetivo
de apoyar, formar, titular a los alumnos de las generaciones anteriores al
nuevo plan de estudios.
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Reflexiones finales

Concluimos este articulo denominado: “Creacién de una profesién. La
carrera de Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México”,
sefialando que esta carrera, en el Colegio de Pedagogia de la UNAM, se
conforma en un proceso caracterizado por diversos momentos de pugnas
y articulaciones intelectuales, administrativas y politicas; de sustituciones,
rearticulaciones e innovacién.

En el andlisis de documentos y testimonios desde una perspectiva
politico-discursiva, es decir, que enfoca lo politico de la significacidn, se
pudo observar cémo desde 1910, en la universidad nacionalista, liberal y
positivista promovida por Justo Sierra, mantenia en su interior a la Escue-
la Nacional de Altos Estudios (antes Escuela Normal de Altos Estudios)
que era pensada para formar profesores. Para 1924 se segmenta en tres
instituciones: la Facultad de Graduados, la Facultad de Filosofia y Letras
y> la Escuela Normal Superior. La procedencia del normalismo y su sepa-
racién en 1934 que envia esta formacién hacia la Secretaria de Educacién
Publica (SEP), busca una pedagogia universitaria humanista y liberal (en
el estilo de Caso), pero sin lograr desembarazarse de la fuerte impronta de
su procedencia: el positivismo (de Ezequiel Chdvez) y el normalismo. Se
articula asi una concepcién distinta de pedagogia critica del positivismo y
las huellas del normalismo, y sustentada en la filosofia kantiana, el neohu-
manismo y la pedagogia tanto de Pestalozzi como la social de Natorp. Se
establece una frontera entre formacién de profesores de educacién bdsica
y media (que son excluidas) y la ciencia/teoria de la formacién del ser
humano (heredera de Fichte, Dilthey, y que dejan marcas en el plan de
estudios). Ya no solo se busca formar profesores universitarios sino ademds
organizar escuelas, efectuar investigaciones y desempenar tareas de asesoria
en diferentes instituciones.

Este proceso de décadas, pugnas, articulaciones y sustituciones deja
huellas hasta ahora imborrables en el concepto de pedagogia (como cien-
cia humana, flor de la filosofia, praxis técnica) en los sucesivos planes de
estudio conformados por materias y tesis sobre educacién superior ya que
se entendia que conocer y atender la escuela bédsica y media correspondia
a la normal (pragmadtico), en materias obligatorias, monograficas y opta-
tivas, y practica docente. Se genera asi una frontera politica, intelectual e
institucional que excluye los estudios que correspondian a los normalistas
y son ubicados como responsabilidad de la SEP, aunque algunos de sus
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profesores y muchos de sus estudiantes eran normalistas. En 1957, con
Bravo Sdnchez, una nueva modificacién del plan incrementa la formacién
técnica y utilitaria frente a la teérica. Las huellas de este trayecto de cinco
décadas son visibles también en las nominaciones institucionales, por ejem-
plo, el Departamento de Ciencias de la Educacién (1943) se transforma en
Colegio de Pedagogia en 1954 bajo el liderazgo de Larroyo, o también en
el cambio de nominacién del grado a obtenerse: de maestro a licenciado
en Pedagogia (que logra formalizarse hasta 1959). Las modificaciones y
adecuaciones entre 1966 y 1976 y las de 2010 con un nuevo plan han in-
corporado nuevas materias, enfoques y disposiciones, pero la procedencia de
este proceso ha dejado su impronta. Todo plan o proyecto educativo nunca
es ni podrd ser estdtico ni definitivo, ya que estd sujeto a fuerzas politicas e
intelectuales, a una realidad sociohistérica, epistemoldgica e institucional
cambiante, donde la emergencia y procedencia, es decir, contingencia y
necesidad forman parte de su constitucién y transformacién. La UNAM ha
sido modelo de referencia para diversas universidades pablicas y privadas
del pais que también ofrecen la carrera de Pedagogia.
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Notas

' Emergencia (Entstehung) la cual se produce
siempre en un determinado estado de fuerzas,
es una irrupcién. “Las diferentes emergencias
que pueden percibirse no son las figuras de una
misma significacién; son mds bien efectos de
sustituciones, emplazamientos y desplazamien-
tos, conquistas disfrazadas, desvios sistemdticos”
(Foucault, 1992a:18).

2El APD no debe confundirse con el andli-
sis de contenido o el andlisis lingiiistico, sino
ubicarse dentro de la amplia gama de andlisis
de discurso (cfr Mainguenneau, 1980) con las
peculiaridades ontolégicas, epistemolégicas y
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el foco en la dimensién politica (inclusién y
exclusion) del corpus significante; y hace uso de
diversas ofertas heuristicas como la genealogia,
la deconstruccién, la teorfa de la argumentacién, la
semdntica, la semidtica, la enunciacién, la prag-
mitica del segundo Wittgenstein, entre otras,
dependiendo del corpus que se elige.

3 Para Gramsci (1984), en la medida en
que cada uno utiliza en un grado mds o menos
elevado su capacidad cerebral, todos los hombres
pueden ser considerados como intelectuales. Pero
no todos ejercen, segin Gramsci, la funcién de
intelectual.
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* Esto puede observarse en su amplia obra
que lo ha posesionado como un cldsico de la
pedagogia mexicana. De acuerdo con Pérez
(1997), su gran labor editorial consisti6 en la
sistematizacién y difusién del saber pedagégico
que existia antes de 1960 en México, América
Latina y Europa, con ese fin trabajé la historia
de la educacién y la pedagogia, las cuales incluso
hoy son libros de consulta para las generaciones
de normalistas y universitarios dedicados a las
cuestiones educativas.

> Como es bien sabido, desde la antigiiedad
filésofos como Platén y Aristételes se han pre-
ocupado por el estudio de la pedagogia, y desde
entonces ha sido motivo de interés de casi todos
los grandes pensadores (Locke, Rousseau, Kant,
Fichte, Herbart), hasta llegar a nuestro tiempo,
en el que se le sigue estudiando (James, Dilthey,
Simmel, Echeles, Dewey, Spranger, Jaspers, inter
alia), pero es a partir de las ideas de Dilthey
que se “reivindica” el papel de la pedagogia en
relacién con la filosoffa.

® En la uNAM, las primeras disposiciones
legales para el desarrollo formal de los estudios
de posgrado se establecieron en 1929 y los
grados de doctor y maestro se comenzaron a
otorgar de manera continua a partir de 1932,
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