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CONTEXTO PEDAGOGICO DE DON BOSCO.
EN TORNO A LOS ANTECEDENTES DEL
SISTEMA PREVENTIVO

Juan Pablo Conejeros M.*

RESUMEN:

El presente trabajo es una aproximacién - desde la Teorfa de la Educacion y la Historia
de la Pedagogia - al contexto pedagégico del siglo XIX en el que vivi6 Don Bosco con el
propdsito no soélo de poder apreciar las principales caracteristicas de su propuesta educativa,
sino ademés advertir posibles influencias de pedagogos anteriores y contemporineos a él y
que subyacen al sistema preventivo. Desde esta perspectiva se abordarin algunos aspectos
tebricos,/ conceptuales y epistemolégicos, asi como algunos componentes sOCio / culturales
e historicos del perfodo en cuestién que faciliten el logro de los propésitos planteados.
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ABSTRACT:

This paper is an approach — from the theory of Education a and Teaching History — the
nineteenth-century pedagogic context which Don Bosco lived in order to appreciate not
only the main features of his educational proposal, but also warn potential influences of
past and contemporary educators to him and that underlying the preventive system. From
this perspective we address some theorical/ conceptual and epistemological as well as some
component of social/cultural and historical period in question to facilitate the attainment

of the proposals made.
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Introduccién

“Mi sistema consiste en no tener ninguno’’

Don Bosco

El presente trabajo es una aproximacion, desde la Teorfa de Ia
Educacién y la Historia de la Pedagogia, en torno a algunos aspectos
tanto tedricos/ conceptuales y epistemoldgicos, como hacia algunos
componentes socio/ culturales e histéricos del contexto pedagégico
del siglo XIX en el que Don Bosco desarroll6 su propuesta educativa.
La finalidad es poder advertir posibles influencias de pedagogos
anteriores y contemporaneos a él que subyacen al sistema preventivo
v, al mismo tiempo, apreciar sus principales caracteristicas. No es
un cotejo exhaustivo el que intentamos desarrollar aqui sino una
aproximacién preliminar a partir de la cual se puedan advertir,
percibir y constatar ciertos vinculos, relaciones, paralelisrnos en sus
planteamientos, en sus expresiones y argumentaciones, con las teorfas

experiencias educativas de su “época”.
y exp p

Al abordar el estudio en torno al contexto pedagdgico en el que
vivié Don Bosco, y en el que surge su propuesta educativa, nos
vemos obligados a situarnos de lleno, y conjuntamente, en dos
planos como son: el de la Teoria de la Educacion, por una parte,
y el de la Historia de la Educacién y la Pedagogia, por otra — que
nos permitan, méas propiamente, recorrer el camino de indagacién
y analisis que nos hemos propuesto aqui. Al iniciar esta bsqueda
surgen necesariamente una serie de interrogantes que han de guiar
nuestra indagacion: ;Cuéles son los antecedentes tedricos y practicos,
remotos y proximos, de la propuesta educativa de Don Bosco, el amico
della giovennezza, el campeén de la Sociedad de la Alegria, el Maestro de Valdocco?
¢Dénde esta situado el genio pedagdgico de Don Bosco: en la elaboracion
tedrico-discursiva de la educacién? Y si fuere asi, ;Elaboré don
Bosco una teoria de la educacién? (Hay originalidad en Don Bosco?
¢:De quién o de quienes se siente o se reconoce deudor en materia
educativa? ¢Qué significan pedagdgica y educativamente en ¢l las
figuras de un San Vicente de Paul, de un San Francisco de Sales, San

Felipe Neri? ;Cules son las teorias pedagdgicas que la sustentan, los
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pedagogos més gravitantes y representativos? ;Cuales son los saberes
pedagdgicos que se han legitimado y difundido en su tiempo? ¢ Cuales
son los modelos y sistemas educativos que surgen en la Europa
decimonoénica?; En qué pie se encuentra la educacion y la pedagogia
como saberes disciplinares desde la perspectiva epistemolégica? :Cual
es el concepto de educacion que se tiene culturalmente considerado

en su tiempo?

Una primera aproximaciéon que queremos abordar en este trabajo,
con el propésito de dar cuenta de los objetivos formulados, esta
referida a los aspectos tedrico,/ conceptuales y epistemoldgicos por
los que transita la construccién del campo del saber disciplinar de la
Educacién y la Pedagogia en tiempos de Don Bosco, asi como a los

principales componentes socio/culturales e historico/contextuales

de la Europa del siglo XIX.

Algunos alcances preliminares de orden tedrico /

conceptual y epistemoldgico

Respecto de lo anterior, es necesario sefialar que hay que abordar un
primer desafio conceptual, un primer escollo asociado al lenguaje
educativo que se torna a veces algo impreciso, ambiguo, mal
codificado. Nos referimos a la distincién entre Educacién y Pedagogia
que es preciso intentar abordar con la finalidad de poder establecer
de entrada algtn grado de precision lingiiistica, claridad semantica
y coherencia en su uso, que facilite a su vez el esfuerzo reflexivo y
la comprensién de los planteamientos. Esta cuestion, por lo demis,
no solo es una situacién latente que incluso perdura hasta hoy. Ella
ha afectado la “apropiaciéon” conceptual del saber educativo, es una

problematica que da cuenta de un saber en formacién.

Sin duda que en estos complejos procesos de constitucién
epistémica nuevos cddigos lingiifsticos afloran en el horizonte de
estos emergentes saberes. En los albores epistémicos de una nueva
disciplina la mediacién conceptual y la construccién de los nuevos

cédigos lingiiisticos de referencia son reclamados y exigidos como
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parte sustantiva del desarrollo del discurso explicitador y explicativo.
La mediacion conceptual es clave en tanto el “logos” no sélo da a
entender o significa directamente las ideas evocando las imagenes que
son la representacién interna de las cosas sino es un medio sustantivo
entre el entendimiento y la realidad misma aprehendida. Se ponen en
juego aqui, en dltimo término, las posibilidades del conocimiento,

de la verdad que sea capaz de manifestar.

¢{Por qué nos podria importar esto al abordar un estudio acerca de
la propuesta educativa de San Juan Bosco? Precisamente porque
desde el punto de vista conceptual (y en consecuencia, también
epistemoldgico) hay que tener meridiana claridad respecto de estas
distinciones requeridas para poder adentrarnos con propiedad en el
conocimiento y en la comprension de las ideas pedagdgicas y experiencias
educativas involucradas, en los planteamientos teéricos y practicos
vinculados a la propuesta donboscana que intentaremos pesquisar en su
contexto. Es decir, es necesario, a nuestro juicio, tener claridad en este
ambito para poder diferenciar, por ejemplo, los aportes que proceden
desde la bistoria de la pedagogia, de los aportes que vienen desde la historia
de la educacién (Luzuriaga, 1973; Ortega, 1984). Nos parece que es
verdaderamente necesario poder establecer la diferencia entre la historia
del “discurso” pedagdgico, de la teorfa pedagdgica, y la historia acerca
de la praxis, de “lo que hacfan” tradicionalmente los maestros en las
escuelas, en los espacios escolares, en los distintos &mbitos formativos
(orfelinatos, hospicios, talleres, oratorios, etc.). Esto, en principio va a
tener respuestas distintas segiin sea la tradicién académico disciplinaria (].J.
Brunner?, 1985) y el contexto cultural en que se inscriban. En este
mismo sentido, y atendiendo a las tradiciones mas relevantes que se
pueden reconocer en el campo pedagogico, segiin Rojas (2000), se

pueden identificar al menos tres que serfan las siguientes:

a) la tradicién alemana representada por Dilthey y Herbart y el enlace entre
la pedagogia, la filosofia y las humanidades; b) la tradicién anglosajona

I Segtin Brunner "una tradicién intelectual asumida por un grupo de individuos que tienen en
comtin, ademis de unos conceptos, unas técnicas y procedimientos explicativos, unos problemas

tedricos y sus aplicaciones empiricas" (1985, p. 32).
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representada por Dewey y el enlace con la sociologia funcionalista y la psicologia
experimental en la denominacion de ciencia de la educacién, y c) la tradicién
francesa representada por Durkbeim, Debesee y Mialaret y su referencia a

las ciencias de la educacién (p. 26, nota 1T).

Es decir, el significado en uso de los dos conceptos basales que nos
ocupan aqui (Pedagogia y Educacién) ha dependido, en dltimo
término, de las corrientes de pensamiento pedagbgico que mas han
gravitado en el medio y finalmente en las tradiciones académico-

disciplinarias a las que se han adscrito sus cultores (De Tezanos,

2007).

El periodo que nos ocupa el siglo XIX constituye un marco histérico
p q p g Y

de referencia fundamental para el momento de construccién cientifica
de la Pedagogia como saber disciplinar, es un momento relevante
para el desarrollo de la especificidad de la Pedagogia como saber

cientifico. Como sostiene un autor:

En el dmbito general de bistoria de las ideas que involucra al pensamiento
educativo y pedagdgico, una etapa nueva estd representada por pensadores que
dan a la pedagogia un cardcter sistemdtico y, por ende, van legitimando y

fundamentando para ella el cardcter de ciencia o saber auténomo (Saavedra,

2008, p. 12).

Esta problematica de “cientificidad” de la pedagogia transita historica
y culturalmente por un proceso de constitucién epistemoldgica

germinal, por la construccién de su propio estatuto epistemoldgico.

Tal como lo afirma Bowen (1992),

a lo largo de todo el siglo XIX la expresién ciencia de la educacién aparecié
cada vez con mayor frecuencia, y los educadores se preocuparon por el intento

de bacer que la educacion fuese cientifica y por tanto predecible (p. 418).

Durante este periodo diversos filosofos y tedricos de la educacion
problematizan la cuestién educativa, problematizan el discurso
pedagdgico segtin los saberes tedricos, cientificos y filosoficos vigentes

en su tiempo. Se trata de un momento de elaboracién epistemolégica,
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de una experiencia “mayéutica” en la construccion de una nueva
ciencia, del nacimiento de la pedagogia como ciencia auténoma,

independiente y con validez general.

Si bien los antecedentes mas remotos en torno a esta fase en la
evolucion del pensamiento educativo tiene sus origenes durante el
siglo XVII en la obra de Juan Amos COMENIO (considerado por
ello como el fundador de la Pedagogia moderna), este proceso se
prolonga y madura lo largo del siglo XVIII “el siglo pedagdgico por
excelencia” (Luzuriaga, 1973) y comienzos del XIX (PESTALOZZI,
por ejemplo), hasta alcanzar un primer estadio de organizacién formal
seudocientifico como saber sistemdtico, como pedagogia, gracias al aporte
de innumerables educadores, entre los que sobresale Johann Friedrich
HERBART, quien representa el nuevo espiritu cientifico aplicado a
la educacién. Al respecto Dilthey2 (1984), al referirse a los origenes
de la Pedagogia como saber sistematico, sefiala a diversos autores que
se ocuparon de esta problematica y contribuyeron a su desarrollo
y profundizacién. Entre ellos destaca a los siguientes: a) Ernesto
Cristian TRAPP, quien publica en 1780, “Ensayo de una Pedagogia”; b)
Immanuel KANT, que publica en 1783, “Tratado de Pedagogia”; ) H.
NIEMEYER, quien publica en 1799, “ Principios de educacion e instruccion™;
d) J. F. HERBART, quien en 1806 publica “Pedagogia general deducida
del fin de la educacién™; ¢) FH.C SCHWARZ, te6logo, profesor en la
Universidad de Heidelberg y reformador educativo que tuvo cercania
con Pestalozzi. Ademas de dirigir durante muchos afios el Pédagogische
Seminar, Schwarz escribié dos obras importantes sobre educacion:
“Erziechungslebre” (tres volimenes entre 1802 y 1813) y “Lebrbuch der
Pidagogik und Didakrik”, traducida al castellano, en 18406, como “Pedagogia
o Tratado completo de Educacién y Enseianza”. A los aportes anteriores hay
que sumar, indiscutiblemente, los realizados por el propio DILTHEY,
quien se ocupd en distintos momentos (entre 1874-1894) del tema
en particular, cuestion que ocupa, por lo demas un lugar importante
en su produccién intelectual. En 1884 publico el tratado “Sobre la

posibilidad de una ciencia pedagogica con validez general”.

2 Wilhem Dilthey (1833-1911) filésofo alemén que ejercié una influencia significativa en el

pensamiento pedagdgico contemporinea, particularmente en el &mbito epistemoldgico.
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No obstante, y a pesar de todos los esfuerzos seialados y los que
se han dado posteriormente por consolidar epistemol6gicamente
este saber, por establecer con claridad la cuestion referida a la
apropiacion del sentido y significado asignado y reconocido tanto al
concepto de educacion como al de pedagogia (Mialaret, 1961; Braido
et al, 1962; Fullat, 1991) atn hoy el tema no est resuelto del
todo, es decir no estd zanjado y esclarecido definitivamente, lo que
es una clara y evidente sefial del estado actual por el que atraviesa
la Pedagogia como saber cientifico: Para unos, la educacién designa
tanto el hecho en si, el fenémeno, como la reflexién o la ciencia que
lo estudia; en otros ambientes el vocablo “pedagogia” (pedagogy)
es sencillamente desconocido o bien suplido muchas veces por el
de educacién (education) como sucede en la tradicion anglosajona,
por ejemplo. Para los franceses, con Durkheim a la cabeza, el
concepto de pedagogia en mintscula significa una cosa muy distinta,
en este caso: capacidad que el profesor tiene para ensefiar, vale decir, arte de
enseiiar (De Tezanos, 2000). Gastén Mialaret, por su parte, en Les
sciences de |"education (1976), reconociendo en este campo (Bourdieu) el
gran desorden que reina en la terminologia en uso - situaciéon que
aporta confusiones numerosas y complejas, propone, por su parte,
sustituir el vocablo pedagogia por el de ciencias de la educacién... Es decir,
esta situacion de indefinicion y ambigiiedad conceptual, de falta de
precision, de claridad semantica y de coherencia semantica que afecta
atn el vocabulario educacional, nos da cuenta no solo de uno de los
obstaculos epistemol6gicos mas descollantes que ha manifestado en
su desarrollo disciplinar especifico, sino ademas de su actual status
epistemoldgico, de su condicion de cientificidad adn precaria, que la

muestra como un proyecto cientifico en construccion (Fullat, 1998;

Flérez Ochoa, 2000).

Si atn al presente la Pedagogia no es una ciencia plenamente
autoconstituida, no es una disciplina del todo unificada, ni
suficientemente diferenciada de las demas ciencias sociales, como
atirma Rafael Flérez Ochoa (2000), con tanto mayor razén la tarea
se torna ardua al momento de tratar de conocer y comprender el

panorama de base que caracteriza y condiciona la comprensién
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del origen y significado pleno de la propuesta de Don Bosco
hacia mediados del siglo XIX. A fortiori, si a ello le agregamos la
complejidad que trae consigo la estrecha relacién que se establece
entre educacion, sociedad y cultura, relacién en la cual la educacion se
muestra particularmente vulnerable. Es decir, el discurso educativo /
pedagdgico especialmente en su proceso de socializacién se hace
facilmente permeable por los contenidos ideoldgicos y politicos
vigentes en el contexto historico, cultural y geografico determinado
(Flérez Ochoa, 200S; Gvirtz y Palamidessi, 2002; Pérez Gomez,
2002; Hargreaves, 1996; Bourdieu, 1990). Todo ello no es ni
puede ser indiferente a la propia accién educativa, a los procesos
de ensefiar y de aprender, a la accién didactica. Es mas, no es ni
puede ser indiferente por cuanto en ella no solo subyacen modelos
didécticos sino ademas modelos curriculares que establecen modos
y criterios de seleccién y legitimacion de contenidos, asi como
Modelos tedricos, conceptuales, categorfas epistemoldgicas en los

que se funda y se sustenta.

La problematica de base plantea, por lo tanto, un alto nivel de
complejidad. ¢Qué revisaremos en cuestién: la historia de la
escuela, la historia de los métodos de ensefianza, la historia de la
escolarizacion en tiempo de Don Bosco, la historia de la profesion
docente? Ciertamente que esto tiene un tremendo valor y significado
y guarda una relacion estrechisima con nuestros objetivos de estudio.
En la propuesta de Don Bosco, sin lugar a dudas que se han de
encontrar elementos, criterios, lineas directas o indirectas, explicitas
y/ o implicitas que apunten en estas direcciones, bien que puedan
inferirse sin mayor mediacién de sus propias apreciaciones, dichos,
experiencias recogidas POr sus mas cercanos, escritos formales e
informales y ensefianzas acrisoladas en la practica educativa que le
cupo desarrollar. Como se puede observar se nos abre un abanico de
posibilidades de proporciones insospechadas, lo que nos obliga, sin
duda, a tener que acotar, a delimitar necesariamente nuestro campo
de indagacién. Como decian los antiguos: “Ars longa, vita brevis” (El

arte es inmenso y la vida es corta).
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Pero, en fin, conscientes de que la pedagogia es una disciplina que ha
discurrido por diferente carriles sin alcanzar una clara demarcacién
cientifica, que es atn un saber insuficientemente sistematizado, y
sin pretender resolver estas complejidades pero con el propésito de
poder avanzar en nuestras indagaciones en relacién a los significados
asignados a los conceptos de Pedagogia y Educacion (Braido,
1962; Mialaret, 1971; Fullat, 1991) que estin a la base de nuestros
propositos indagativos, tomaremos provisionalmente una posicion o
perspectiva al respecto, posiciéon que nos parece mas razonable y que

se encuentra comunmente aceptada en nuestro medio:

Con el concepto PEDAGOGIA (Pédagogik) se busca designar el ambito
de reflexion y teorizacion de la educacién. Es el mundo de las ideas
(pedagdgicas). La Pedagogia segtin Dilthey (1968), se define como
“teorfa de la formacién” (De Tezanos, 2000), de tal manera que este
saber pasa a ser una disciplina, y por eso le compete la teoria. Es decir,
la Pedagogia mirada desde esta tradicion cultural, académico disciplinar,

se constituye en ciencia. La ciencia de la educacion.

Con el concepto EDUCACION (Herziehung), a su vez, se hace
referencia a la dimension prictica, al quehacer, a la accién educativa.
Es el mundo de la realidad (educativa). La educacién es un tipo de
saber (sapienthia - sophia), un tipo de saber que no pertenece, en sentido
estricto, al saber tedrico, especulativo, es mas bien un tipo de saber prictico,
una ciencia prdctica, un conocimiento de y para la accién, en y desde la accion
(Altarejos, 1998). Desde esta perspectiva la educacién se sittia por
lo tanto en el Ambito de la accion, en el ambito del saber practico y
no tedrico, ambito al interior del cual es preciso distinguir una vez
mas entre el saber practico relacionado con un hacer (facere, factibilia,
orientado a la produccién de un objeto 4itil) y el saber practico relacionado
con un obrar (agibile) agibilia, orientado a la accién bumana moralmente refm)
segtin el acertado principio de distincién aportado por la tradicion

aristotélico tomista que nos permitimos aplicar aqui (Maritain, 1958;

1955; Altarejos, 1998).

La educacién, por tanto, pasa a constituirse asi en el objeto de estudio

de la Pedagogia como saber disciplinar. En conclusién, la Pedagogia,
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en tanto reflexién sistematica sobre la educaciodn, viene a constituirse
en la ciencia de la educacidn, en el saber; la Educacién, en cambio,
en tanto accidén educativa, es un arte, un arte particularmente dificil,
es el arte del saber practico, del saber hacer dimension factica, y
saber obrar dimensién axiolégica (Fullat, 1991), lo que la hace ser,

finalmente, mas que un mero arte técnico, un arte esencialmente

moral (Maritain, 1981).

No obstante, ante esta aparente dicotomia u oposicién que pudiere
inferirse de manera primaria uno constata una clara distincién entre
dos realidades que terminan siendo desde el punto de vista del
conocimiento complementarias, al punto que podemos reconocer
que: “la educacion y la pedagogia estin en la relacion de la préctica y la teoria, de
la realidad y la idealidad, de la experiencia y el pensamiento, pero no como entidades
independientes sino fundidas en una unidad indivisible, como el anverso y el reverso
de una moneda.” (Luzuriaga, 1973, p. 12). La distincion epistemoldgica
que se deba establecer no esta planteada para separar u oponer sino
para unir. “Si la educacién y la pedagogia representan, respectivamente, el aspecto
préctico y teérico de un mismo proceso dindmico bumano atirma Mialaret , han

de ser, por lo mismo, inseparables” (1961, p. 16).

¢Cual es la tradicion que se impone en ese contexto?, ;por déonde
camina Don Bosco, por dénde transitan sus miradas, sus experiencias,
sus reflexiones? No resulta facil poder resolverlo. Ya sabemos con
antelacién que no elabor6 ningtin tratado sistematico de Pedagogia
y/ o de Educacién. El mismo maestro de Valdocco en uno de sus escritos

sefiala:

Muchas veces se me ba pedido exponga, de palabra o por escrito, algunos
pensamientos sobre el llamado sistema preventivo, practicado en nuestras
casas. Por falta de tiempo — subraya Don Bosco no e podido hasta
ahora satisfacer tales deseos; mas disponiéndome en la actualidad a imprimir
el Reglamento usado ordinariamente basta el presente casi por tradicién, estimo
oportuno dar aqui una idea que serd como el indice de una obrita que estoy
preparando y que publicaré, si Dios me da vida y salud para terminarla.
Hago esto movido sinicamente por el deseo de aportar mi granito de arena

al dificil arte de educar a la juventud. Diré, pues, en qué consiste el sistema
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preventivo y por qué debe preferirse; sus aplicaciones prcticas y sus ventajas
(EI sistema preventivo en la educacién de la juventud. : S61-

566. MB 13,918 —923).

Don Bosco si bien no tuvo ni el tiempo ni la ocasién y asi lo expresa
en el texto tuvo al menos el deseo, la disposicién, la intencién de
escribir y sistematizar sus ideas en torno a la educacion, pero siempre
entendiendo que sus “ideas”, sus reflexiones, serfan la sistematizacion
de un modo de ensefiar ("llamado sistema preventivo, pmftimdo en nuestras
casas”). Ellas no tendrian por finalidad abordar principios ontolégicos,
abstractos y especulativos, principios primeros sobre la educacion;
estarfan, por el contario, orientadas a guiar la accién educativa. Il amico
della giovennezza no quiere especular, no quiere teorizar sobre el tema,
esos no son sus propositos, aquello no estd en el horizonte de sus
preocupaciones, lo que él quiere es aportar al arte (“. . .al dificil arte. ..”
) de educar alos jovenes, esa es su primera preocupacién. Don Bosco

es esencialmente un hombre de acciéon.

Por lo demas son tiempos, los suyos, en que aun se escribe en torno
a la educacién de manera fundamentalmente ensayistica, retérica,
discursiva, en algunos casos algo mas “vivencial”, autobiografica
g g g y
en algunos de modo puramente intuitivo y, por qué no decirlo, hasta
poético, en otros. Su afirmacion de que “La educacién es cosa del corazén”,

es sumamente ilustrativa al respecto.

Componentes socio /culturales e histérico/

contextuales de la Europa del siglo XIX:

Principales tedricos de la Pedagogia en tiempos de Don

Bosco:

Establecidas, entonces, estas primeras distinciones de caracter
conceptual y epistemolégico que hemos subrayado someramente,
nos aproximaremos ahora a algunos de los teéricos de la Pedagogia
mas representativos e influyentes en la Europa del siglo XIX —

particularmente italianos, para intentar conocer y comprender el
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contexto educativo y pedagégico en el cual Don Bosco va elaborando
su propuesta educativa. Queremos indagar en alguno de ellos, a
través de sus planteamientos mas centrales, las posibles influencias,
conexiones y cercanias con la propuesta educativa de Don Bosco,
apreciar posibles huellas y vestigios procedentes de otras experiencias

educativas que ¢l recoge y hace suyas.

Entre los grandes tedricos y principales educadores que es preciso
reconocer porque sobresalen en el contexto pedagégico del siglo XIX
(Suizos y alemanes particularmente), cabe destacar en primer lugar
a Jean Jacques ROUSSEAU (1712-1778), padre del naturalismo
pedagdgico, quien seguira ejerciendo una influencia extraordinaria
que se prolonga hasta el presente. Sin lugar a dudas que no podemos
dejar de nombrar aqui algunas otras figuras sefieras que marcaron
época en este campo COMO SOn: Immanuel KANT (1724-13804);
Johann Enrich PESTALOZZI (1746-1827); Albertine Necker DE
LA SAUSSURE (1766-1841); Johann Friedrich HERBART (1776
-1841) y Friedrich FROEBEL (1782-1852).

Ahora bien, entre los pedagogos italianos que ofrecen una mayor
cercania, tanto geogréﬁca como cronolégica, con respecto a nuestro
autor, podemos destacar a: GIOGIA, Melchiore (1767-1829);
CUOCO, Vincenzo (1770-1823); ROMAGNOSI, Doménico (1761-
1835); GALLUPI, Pascuale (1770-1846); ROSMINI, Antonio
(1797-1855); GIOBERTI, Vincenzo (180I-1852); MAZZINI,
Giuseppe (1805-1872).

En nuestro atin por identificar a los pedagogos italianos mas
connotados y contemporaneos a Don Bosco, hay que reconocer y
destacar a su vez los movimientos y corrientes ideolégico politicas
predominantes en torno a las cuales se agrupan o alinean estos
personajes (Abbagnano y Visalbergi, 2005): Por ejemplo entre
los pedagogos representantes del catolicismo liberal encontramos
a: LAMBRUSCHINI, Raffaele (1788-1873); APORTI, Ferrante
(1791-1858); CAPPONI, Gino (1792-1876); SACCHI, Giuseppe
(1804-1891). Entre los Pedagogos positivistas: CATTANEO, Carlo
(1801-1869); FERRARI, Giuseppe (1812-1876).
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Entre los autores que reconoce y subraya el propio Don Bosco en sus
MEMORIAS DEL ORATORIO (MO, 2001), con quienes ademas
tuvo algtn grado de contacto y cercania se pueden identificar las

siguientes figuras:

a).- Al abate Ferrante APORTI (1791-1858), célebre figura del
catolicismo liberal y pedagogo de renombre que llegara a ser Rector
de Ia Universidad de Turin. Don Bosco lo sefiala como uno de los
profesores que asisten (en el afio 1846) a una demostracion publica
que ofrece en torno a los aprendizajes logrados por sus alumnos
en las clases de la Escuelas dominicales y nocturnas que él atendia
y asistia con algunos colaboradores (MO, 2001, pp. 205-210).
Ademas, segtin algunas indicaciones que sefiala Peraza (tanto en
su edicién critica de las Memorias del Oratorio la nota 203, al pie
de pagina como en otros estudios), Don Bosco habria sido oyente
de los cursos sobre metodologia para la ensefianza que imparti6 el abate
Aporti entre los meses de agosto a octubre de 1844 (MO, 2001,
p- 208; Peraza, 2003, p. 126). Aporti, segin Braido (1993),“no sélo
concepisce ['educazione como prevencione, ma adotta esplicitamente la

prevenzione nell educazione” (p. 84).

b) José RAYNERI (1809-1867) este prestigioso pedagogo turinés
y profesor del Ateneo de Turin, es el segundo profesor asistente a la
demostracion puablica de aprendizajes logrados por los alumnos a
los que se refiere Don Bosco en sus Memorias del Oratorio (2001).

Sobre esto no dice mas al respecto.

¢) Antonio ROSMINISERBATI (1797-1855). Sacerdote, filésofo y
pedagogo nacido en Rovereto, fue ademas, fundador del “Instituto
de la Caridad”, Congregacién religiosa nacida en 1828 y conocida
comunmente como los rosminianos o padres de la caridad. A juicio
de algunos autores (Simoncelli, 1967; Perell6,1995), Rosmini ha
sido considerado como un intelectual brillante y uno de los mayores
tedricos catélicos de la Pedagogia del siglo XIX. Esta sefialado por el
propio Don Bosco en sus Memorias como uno de aquellos sacerdotes

que le prestaron provisionales ayudas en el Oratorio en momentos

de grandes dificultades (MO,2001, pp. 235 - 237).
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¢De qué manera y cuanto influyeron estos pedagogos en el ideario
donboscano?, ¢Cuales pudieron ser los ideales que, de cada uno
de ellos, Don Bosco hizo suyos? En este atin por adentrarnos
progresivamente en la propuesta educativa del Maestro de Valdocco,
revisaremos, siguiendo basicamente las pistas que nos ofrece Braido
(1993), lalista de aquellos “educadores” que abordan y contribuyen a
la elaboracién del concepto de Preventividad como térmula pedagogica
que Don Bosco har suya, otorgandole un sello propio y singular.
Aun cuando estimamos que el autor lleva demasiado lejos la bsqueda
de los origenes de la tradicion de la preventividad, no obstante los
antecedentes aportados, especialmente para el siglo decimonénico,
son particularmente interesantes. Entre los autores més estrechamente
relacionados con el nacimiento y el cultivo del “sistema preventivo”
en el &mbito educativo Braido destaca a: Antonio Angelo (1772-
1858)y Marco Antonio (1774-1853) CAVANIS; Ludovico PAVONI
(1784-1849); Marcelino CHAMPAGNAT (1789-1840); APORTI,
Ferrante (1791-1858); Pierre Sébastien LAURENTIE (1793-1876);
ROSMINI, Antonio (1797-185S5); Teresa Eustochio VERZERI
(I80I-1852); Pierre — Antoine POULLET (1810-1846); Felix
DOPANLOUP (1802-1878).

Podemos apreciar, por un lado que Don Bosco no solo conocié a
connotados pedagogos de su tiempo, sino que ademas tuvo contactos
con algunos de ellos. Del mismo modo sabemos que conocié de
cerca las experiencias educativas de los Hermanos de las Escuelas
Cristianas, asi como la experiencia educativa de los Barnabitas y
de los Escolapios. Por otra parte podemos apreciar también que el
término preventividad y el tema mismo en cuestién no son ajenos
al discurso pedagdgico ni a la praxis educativa de su tiempo, sino
ademas estaban arraigados en la mas genuina tradicién educativa
catélica desde tiempos remotos (Braido, 1993), tradicion educativa
que Don Bosco sabra recoger y expresar con lucidez y acierto en
una sintesis nueva a partir de la cual se vera surgir la fSrmula pedagdgica

salesiana del sistema preventivo en cuestion.
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Aproximaciones al pensamiento educativo de
Pestalozzi

En el siguiente punto quisiéramos abordar algunas de las ideas
educativas de Pestalozzi, educador de gran renombre y prestigio, un
hombre de tradicién protestante y de gran sensibilidad social, por
cuanto sus ideas repercutieron de una manera extraordinaria en la
educacion y la pedagogia moderna y representa una de las figuras
mas brillantes del siglo XIX (Bowen, 1992). De Pestalozzi no solo
se ha dicho que ha sido “el genio mayor, la figura mds noble de la educacion
y de la pedagogia, el educador por excelencia...” (Luzuriaga, 1973, p.175),
sino también, como afirma Meylan, que “de todos los educadores y
filésofos de la educacidn, Pestalozzi es probablemente el vinico conocido en los cinco

continentes, el vinico que ha llegado a la grandeza mitica de un Beethoven: el genio

pedagégico”(Chateau, 1974, p. 203).

Entre sus principales obras encontramos “Las veladas de un ermitaiio”
(1780), “Leonardo y Gertrudis” (1781), “Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos”
(1801) y “El canto del Cisne” (1827). A partir de aqui podemos subrayar

las siguientes ideas:

I. Pestalozzi, al igual que Jean Jacques Rousseau, de quien se
reconoce discipulo, no expuso sus ideas pedagdgicas de una
manera sistemética. Se diria mis bien que estin dispersas
materialmente en sus distintas obras, pero que sin embargo, en
su conjunto ofrecen una cierta unidad organica.

2. Como un buen exponente del romanticismo predominante
en el siglo XIX, Pestalozzi funda su idea de la educacién en la
naturaleza, haciendo suyos los planteamientos rousseaunianos
del nuevo espiritu de la filosoffa de la naturaleza.

3. Sostiene que la educacién, para respetar la naturaleza humana,
debe seguir el camino que ha tenido que recorrer la propia
humanidad: pasar desde el estadio animal, del ser instintivo, hasta
alcanzar el estadio de desarrollo social y moral.

4. Destacan en ella su profundo espiritu humanitario y

filantropico.
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Busco siempre ofrecer una educacién de fuerte sentido social,
que pudiera mejorar la situaciéon de las clases mas pobres y
humildes. En Pestalozzi se ve al creador e impulsor de la escuela
popular.

La familia juega un rol central en el pensamiento pestalozziano.
No es sélo la escuela la que importa. “La familia es para ¢l seniala
Luzuriaga el miicleo primordial del cual surgen las demds instituciones
sociales” (1973, p. 177). Aqui esta no solo el punto de arranque,
sino ademas la base de toda educacion. Al respecto Pestalozzi
sostiene: “ Casa paterna, eres la escuela de las costumbres y del Estado. Por eso
eres, hogar paterno, el fundamento de toda educacién natural de la bumanidad
” (Las veladas de un ermitafio; Luzuriaga, 1973, p. 178).
Respecto de la finalidad de la educacién, para Pestalozzi es
la humanizaciéon del hombre. Al respecto sefiala: “La educacién
verdadera y natural, conduce hacia la perfeccién, hacia la plenimd de las
capacidades bumanas”. Es preciso recordar en este contexto la
presencia e influencia de Basedow y su ideal filantrépico
pedagégico (cuya experiencia y principios plasma en la escuela
“Philanthropinum”, en 1774), que tiene sus raices en Rousseau,
y que ejerce, ademas, una gran influencia en el medio racionalista
e ilustrado, en figuras como Trapp y Campe.

Al hacer referencia a las capacidades humanas que la educaciéon
debe desarrollar en el nifio para conducirlo hacia su plenitud
afirma: “Es una verdad universal que solo es esencial y realmente educativo lo
que @(Efta a los hombres en el conjunto de sus mpacz’dades, esto ées, del corazon,
el espiritu y la mano”. Aqui el pedagogo subraya una distincién
fundamental de las capacidades del ser humano que han de
procurar ser cultivadas: la vida intelectual (el espiritu), la vida
moral (corazén), y la vida practica (las manos), a la que debe
avocarse la tarea educativa. Promover la vida toda, en forma
global. “Todo lo que no afecta a la totalidad de su ser no le afecta naturalmente
y no es humanamente educativo en toda la extension de la palabra”.

Desde el punto de vista antropologico Pestalozzi sostiene que el
hombre es un ser instintivo o animal, pero también un ser social y

moral. Por lo tanto sostiene que a cada una de estas caracteristicas
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se asocia no solo un estadio o etapa de su desarrollo, sino que
ademas a ello corresponderia un tipo particular de educacion,
de tal manera que al primer estadio del desarrollo humano est4
asociada la familia, y por ende la educacién familiar; al segundo,
el Estado, y la educacién escolar; y tinalmente, al tercer grado de
desarrollo estd asociada la humanidad, a la que corresponderia
la educacion social y moral.

10. Sostuvo también la idea de una escuela como comunidad, es
decir la idea de una escuela que, siendo esencialmente educativa,
permitiera la vida en comtn de maestros y alumnos, con una
finalidad social.

I1. La escuela para Pestalozzi tiene un caricter no sélo social, sino
ademads un carcter activo, practico, laborioso, de actividad
tanto manual como intelectual, pero ambas a la vez, unidas y
permanentes. He aqui un principio de la Escuela Activa de la cual
el propio Rousseau es uno de los precursores. Es decir, los nifios
deben aprender trabajando, aprender baciendo (learning by doing, como
sostendra mas tarde John Dewey). “Los conocimientos sin las actividades
pricticas sostiene el Pedagogo Suizo/aleman constituyen el don mds
funesto que un genio enemigo ha becho a nuestra época”. Es el principio
de “aprender por la propia experiencia”, principio que habia
sostenido la pedagogia de Rousseau.

12. Pestalozzi sostuvo que la educacién debia ser profundamente
realista, no abstracta, ni irreal, o descontextualizada del ambito
social en que viven los nifios. Ella debe partir de las circunstancias
reales e inmediatas en que se encuentran los educandos.

13. La educacién debe partir con una formacion general, educacion
elemental, para poder guiarlos hasta el descubrimiento de
su vocacion propia y singular, que les permita alcanzar una
formacién profesional.

I4. Pestalozzi reconoce el valor de la educacion ético religiosa, sensus
lato, naturalista, aunque a su juicio esta altima no se adquiere por
medio del arte de ensefiar. “La vida educa”, es el principio tinico
y fundamental que se desprende de su obra tan temprana como

Las veladas de wn ermitafio y El Canto del cisne.
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IS. Su pedagogia, heredera de la pedagogia de Juan Jacobo Rousseau,
se encuentra caracterizada entre las corrientes idealista,
tilantropica, naturalista.

16. Se podria afirmar que la pedagogia de Pestalozzi valora y exige
la accién (del educando) y rechaza el verbalismo excesivo (del
educador). Aqui una vez més la linea de trabajo educativo que
es heredera, en parte, de las propuestas de Basedow puestas en
accion en el Philanthropinum y de algunas otras experiencias tanto
en Suiza como en Alemania. El maestro de Yverdon centra la
actividad educativa en el nifio. “El nifio, como el hombre, quiere el bien,
mas no para ti, educador, sino para él mismo. El bien a donde debes conducirlo
no debe ser tu capricho, una sugerencia de tu pasién, sino que debe ser un bien
por si mismo y aparecer como tal bien al nifio... Todo aquello que despierta en
él fuerzas, que le hace decir; yo puedo, él lo quiere. Pero este querer no se suscita
con palabras, sino con los cuidados que se le prodigan y con las fuerzas que esos
cuidados despiertan y estimulan en éI” (Abbagnano y Visalbergi, 2005,
p- 470). Es la educacion paidocentrica de la Escuela Nueva.

Algunas reflexiones a modo de conclusiones

En definitiva, y luego de este breve recorrido por el contexto
pedagdgico del siglo XIX en el que vivi6 Don Bosco, nos parece
oportuno poder establecer y apreciar algunas aseveraciones en torno
a su vida, a su figura, a su estilo, a su propuesta educativa... que lo
identifican, lo caracterizan y lo distinguen en medio de los demas

educadores. Algunas de estas son las siguientes:

I. Es indudable que Don Bosco no fue ajeno a la influencias
educativas y pedagdgicas que gravitaban en su tiempo, por lo
tanto nos parece que muchas de sus ideas que estin en el marco
de su sistema preventivo, si bien van adquiriendo matices distintos
a partir de su propio estilo, son cercanas, familiares y hasta
populares en el medio en el que a él le tocd vivir. Muchas de estas
ideas y practicas educativas se encuentran ya formuladas en los
autores mas influyentes de la Europa decimonénica (La Salle,

Necker de Saussure, Lambruschini, Rosmini, y particularmente
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como las planteadas por Pestalozzi), como se ha podido
apreciar.

El maestro de Valdocco, sin embargo, es ajeno a las corrientes
academicista, cientificista y positivista del siglo XIX. Don Bosco
no entra en esos movimientos que buscan desarrollar la “ciencia
de la educacién” como es la situacién de los educadores en
Francia, Italia y Alemania. Es decir, no se asocia a la construccién
de esta “nueva disciplina” en la efervescente sociedad del siglo
XIX en medio de la cual surgian las ciencias sociales, con el
complejo de las ciencias naturales.

Don Bosco es un hombre ajeno al Ambito académico, no escribe
tratados sistematicos de Educacion y/ o Pedagogia para el mundo
de la academia, para los tedricos, para el mundo universitario; ¢l
no participa de los grandes debates intelectuales de su tiempo
en materias tedrico especulativas sobre los temas que aqui nos
ocupan. No hay en él un afan de establecer una suerte de SUMMA
PAEDAGOGICA desde una perspectiva especulativa, de elaborar
una obra de sintesis al modo como la presenta un Santo Tomés
de Aquino, en Teologia, en el siglo XIII, por ejemplo. Don
Bosco es mas bien un hombre que vive la experiencia educativa,
la experiencia formativa, la practica docente de una manera muy
consciente y vivida. Su propuesta es “experiencial”, esencialmente
“experiencia educativa”, sintesis vital y practica de quien era
“evidentemente un hombre de accién” como lo sostienen diversos
especialistas (Braido, Peraza, Prellezo, Stella, Nanni).

Sus escritos sobre educacién son obras de circunstancias, por
consiguiente son escritos que reﬂejan su sentir y su pensar a lo
largo de distintos momentos de su vida. Ademas, no solo se
hallan dispersos en el conjunto de sus numerosos escritos, sino
que son de factura diversa: algunos de ellos han sido escritos
y reescritos de su pufio y letra, otros han sido redactados por
terceros pero dictados por Don Bosco, otros son versiones
abreviadas de sus textos y finalmente hay alguno que segin la
critica s6lo son escritos inspirados en el Santo. (Peraza, 2003).
Sin embargo y a pesar de la dispersién “material” del corpus -,

se puede apreciar en ellos una cierta unidad “formal”, un orden,
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una estructura logica del pensamiento pedagdgico donboscano lo
que nos permite afirmar que hay ahi un conjunto de elementos y
componentes tedrico-conceptuales y practicos (principios, fines,
medios y métodos) a partir de los cuales es posible apreciar un
Modelo pedagdgico, un Sistema educativo. San Juan Bosco crea
un “Sistema”. Por lo demas, ¢;puede haber una “accion educativa”
que no contemple una concepcién tedrica de base, una visién
teérica fundante?

A pesar del marcado acento prictico de su propuesta educativa,
Don Bosco esboza a grandes rasgos, traza una teorfa, es decir, un
“discurso” explicito, una reflexién organizada sobre la educacion.
Ciertamente no se podra reconocer en él ni un vocabulario
normalizado, ni un tratamiento académico, universitario, formal;
tampoco encontraremos anotaciones de orden metodolégico sobre
el procedimiento a seguir ni consideraciones epistemoldgicas
sobre la validez del conocimiento adquirido, como sostiene
particularmente Guy Avanzini (Prellezo, 1990)

Los sujetos preferentes de la accién educativa de Don Bosco son
los jovenes, especialmente los mas pobres, analfabetos, huérfanos,
aquellos que experimentan y sufren los efectos de la miseria,
del riesgo social, de la orfandad y la marginacion. La propuesta
educativa donboscana se sitia, por tanto, en la vertiente de la
educacion popular.

Su labor educativa, sin embargo sin dejar de preocuparse por
las condiciones sociales deprivadas de ellos, de sus necesidades
y carencias tanto materiales como afectivas, va mas alld de la
mera filantropia o del simple espiritu humanitario tan comtn
y propio de la sensibilidad cultural europea del siglo XIX. Su
accién educativa, su visidn cristiana de la educaciéon esta sostenida
y movilizada por una exigencia evangélica, por un claro sentido
escatoldgico; su ideario tiene un sentido (o caracter) espiritual,
sobrenatural, trascendente. Su mirada sobre “la pobreza”, su
compromiso con los pobres no es puramente social, no es una
accién simplemente liberadora, ella es esencialmente evangélica,
salvifica: ** Da mibi animas coetera tolle” (Denme almas y évense lo demds),

sentencia el amicco della giovennezza. Sus propésitos educativos no
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son puramente humanitarios, sociales, técnicos, intelectuales o
artisticos sino también y sobre todo, diremos evangelizadores.
Elfin de la accién educativa no es la mera humanizacion del sujeto
educando; la accién educativa no apunta solo a brindarle algtin
tipo de ayuda filantropica a los jovenes, a ofrecerles conocimientos
o dominios técnicos sobre un arte o actividad, a procurar el
desarrollo de habilidades y competencias instrumentales que
les permita alcanzar el dominio de un oficio y procurar asi su
bienestar social y material. Por el contrario, se puede apreciar
que hay en ella, esencialmente y sobre todo, un claro sentido
trascendente, una preocupacién profunda por la dimensién
espiritual, moral y religiosa del hombre: “Se les proporcionard
alojamiento, comida y ropa; y a la vez que se instruyen en las verdades de
la fe catdlica, serdn también encaminados hacia algiin arte u oficio”, sefiala
Don Bosco en las Constituciones (Constituzioni, 1875: 1, 4).
Como dird Cassotti (Braido, 1993), “Il sistema di D. Bosco ¢ un
sistema di educazione e di pedagogia integrale cioé non solo naturale, bensi anche
sopranaturale” (p. 100). Podemos afirmar que Don Bosco centra su
mirada en el “miicleo principal de la persona”; al amigo de la juventud
le interesa la salvacion del joven; su camino educativo se orienta
centralmente hacia la persona como realidad; la santidad, como
expresion suprema de la plenitud de vida, que no es posible sin
una referencia absoluta a Dios, es la propuesta entusiasta que le
ofrece a los jovenes. “Formar buenos cristianos y honestos ciudadanos”,
procurar la promocién humana integral, constituyen en tltimo
término las metas de su afan educativo. La educacién debe
conducir hacia la santidad de vida.

Don Bosco vive la experiencia educativa originaria y fundante
de Valdocco como lo hace también, el mismo Pestalozzi en
Neuhof, en Stans, en Berthoud y en Yverdon, por ejemplo,
explorando y reflexionando desde la acciéon educativa
cotidiana, desde sus singulares espacios educativos como son
las practicas “oratorianas”, experiencias educativas, respuestas
educativo/pastorales nuevas que sean capaces de hacer frente
a las necesidades de los jovenes, experiencias todas (aciertos y

desaciertos, éxitos y fracasos) que va plasmando en los diversos
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I0.

Reglamentos (reglamentos de las compafias y asociaciones
piadosas que se fueron fundando en el Oratorio y en los
colegios), especialmente en el denominado Reglamento de las casas,
y que recoge también y sobre todo en sus Memorias y escritos
diversos, movido fundamentalmente (“tinicamente™) por el deseo
de “aportar como subraya él mismo “mi granito de arena al dificil arte de
educar a la juventud” (MB 13, 918 — 923). Mencion aparte merece
la “Carta de Roma”, del 10 de mayo de 1884, considerada
como carta maestra de su narrativa pedagégica (Peraza, 2003). Es decir,
Don Bosco reconoce y valora la accion educativa, reconoce y
valora la “sapienza” educativa que se hace “saber pedagégico”. La
propuesta donboscana es primordialmente EDUCATIVA més
que PEDAGOGICA.

Don Bosco no persigue como afan, creciente entonces en los
“pedagogos”, elaborar un método intrinsecamente bueno, es
decir, una didactica valida por si misma y cuya eficacia serfa
independiente de la calidad relacional de los que la utilizan, es
decir, una pura y simple herramienta, un mero instrumento, pura
racionalidad técnica, instrumental, a ser aplicada (Avanzini, 1990).
“Tal vez diga alguno que es dificil este sistema en la préctica, sostiene Don
Bosco; a lo que respondo —contintia— que para los alumnos es bastante mds
fécil, agradable y ventajoso” (MB, 13). Advierte, sin embargo, que si bien
es cierto a los educadores les puede ofrecer algunas dificultades,
estas se veran significativamente disminuidas en la medida en que
se entreguen por entero a su mision, al fin que se proponen que
es la educacién moral, intelectual y ciudadana de sus alumno.
“El educador ~afirma Don Bosco~ es una persona consagrada al bien de sus
discipulos, por lo que debe estar pronto a soportar cualquier contratiempo o
fatiga con tal de conseguir el fin que se propone” (MB, I3>. No es en
consecuencia primero y ante todo la eficacia técnica del método,
la tékhne, el saber “bacer”, que guia y determina el modus operandi,
la accién educativa donboscana, sino el saber “obrar”, la rectitud
de la accién educativa que exige la intervencion de las virtudes
morales en la labor educativa del maestro y particularmente el
ejercicio de la virtud de la prudencia como virtud normativa y

reguladora. Razén, religion y amor, constituyen los pilares en
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los que se funda su propuesta metodoldgica, en los que descansa
este sistema (MB, 13).

I1. Asi como Don Bosco ve en San Felipe Neri el santo de la alegria,
en San Francisco de Sales el santo de la caridad y la dulzura (MO,
I1S5), en San Vicente de Paul el santo del espiritu de servicio y
caridad, encuentra también en San Juan Bautista La Salle algunas
grandes iniciativas pedagdgicas en torno a la accidén preventiva
(Braido, 1993), tales como el espiritu religioso y la bondad
humana, por ejemplo. De la misma manera se encuentran en Don
Bosco referencias a Les douze vertus d ‘un bon maitre (Hno. Agathén,
1880), texto que era de uso comtn en las practicas educativas de
los Hermanos de las Escuelas Cristianas® y con quienes tendra
mas de alguna estrecha colaboracién en el ambito educativo y
pastoral (MO, 147; MB, 13).

12. En esta misma perspectiva Don Bosco aborda uno de los
problemas centrales de la accién educativa que le abrird un amplio
espacio a su propuesta mas emblematica al resolver la dicotomia
o antinomia entre preventividad y represion:

“Dos sistemas se han usado en todos los tiempos para educar a la juventud: el
preventivo y el represivo. El represivo consiste en dar a conocer las leyes a los
stibditos, y vigilar después para conocer a los transgresores y aplitarles, cuando
sea necesario, el correspondiente castigo... Diverso, y casi diré opuesto, es el
sistema preventivo. Consiste en dar a conocer las prescripciones y reglamentos
de un instituto y vigilar después de manera que los alumnos tengan siempre
sobre si el ojo vz;gilante del director o de los asistentes, los cuales, como padn’s
amorosos, hablen, sirvan de guia en toda circunstancia, den consejos y

corrijan con amabilidad; que es como decir: consiste en poner los nifios en la

imposibilidad de faltar” (MB 13, 918 — 923).

Es decir, Don Bosco —como sostiene Braido (1993)—, a la luz de la
caridad justifica la tension existente entre vigilancia — presencia y resuelve
de este modo el problema del castigo. No cabe la menor duda que

Don Bosco —quien conoci6 el texto Lassaliano de “les douze vertus. . .”—

3 Quienes, a pesar del enorme prestigio que tenfan por ese entonces en Europa, solo llegan a Turin

en 1830 llamados por el Rey Carlos Félix para atender a los jovenes del mundo popular (Peraza,

2001),
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entiende que “la vigilancia de un buen Maestro no ha de ser nunca inquieta ni

desconfiada, ni incémoda, ni andar en compafiia de conjeturas ayunas de todo racional

Sfundamento” (Hno. Agathén, pp. 110-112). La antinomia clasica

castigo/ preventividad encuentra una sélida respuesta en “esa vigilancia

(que) ba de ser apacible, sin agitacion, ni violencia, ni afectacién, ni inquietud: asi

solo serd mds perfecta”, como comenta el Hno. Agathén (p. 113)

13.

14.

IS.

La proxemia salesiana: Don Bosco valora la relacién interpersonal
como condicién de toda eficacia. El “patio” es un espacio clave,
un lugar de encuentro, un espacio privilegiado para conocer a los
jovenes, para compartir con ellos, para formarles, para acompanarles,
para prevenir, para animar y animarlos. “Los alumnos no han de estar
nunca solos”, afirmaba el maestro de Valdocco (MB 13, 918-923). Bl
buscaba conocer cada dia mejor a los jovenes, permanecer cercano
a los jovenes. Ellos constituyen su razén de ser, y de actuar. La
preventividad como propuesta educativa implica estar abi.

Hay en Don Bosco una sintesis maravillosa de los aportes
diversos que vienen de la tradiciéon educativa cristiana en
torno a la preventividad. En su propuesta educativa se da una
verdadera “confluenza degli elementi tipici della tradizione preventiva” que se
encuentran en la secular experiencia educativa cat6lica, asi como
en las propuestas tedricas difundidas en la cultura de su tiempo,
en particular en algunos educadores que le son contemporaneos,
como afirma Braido (1993).

Su “sistema” comporta (y exige, por lo tanto) un “estilo” docente,
unmodo de educar. Su estilo es arte y vida impregnada de vivencia
evangélica. Don Bosco es un hombre que vive en medio del
mundo (jy qué mundo! La Italia nacionalista, de la unificacion, de
las ideas liberales, romanticas...), pero que tiene su mirada de largo
alcance, sin embargo, puesta en la vida espiritual, sobrenatural,
en Dios. El, como educador, como guia, como pastor vive en la
presencia de su Sefior y Vive su presencia, su gracia. Su mirada no
es puramente profana. Es una mirada de un hombre de fe, de un
hombre de Dios, de un creyente que vive en la alegria de Dios, de
saberse llamado (vocare) por Dios a servir a los jovenes, a vivir en

medio de ellos, con ellos, por ellos, y para ellos. Es la mirada y
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la opcidn de un creyente, es la mirada de un hombre consagrado
a Dios que se siente movilizado a entregarse enteramente a los
jovenes. Su fe no solo le sostiene y le mueve, sino que ademas le
amplia su mirada para comprender el sentido trascendente de su
accion educativa. Es un educador contemplativo en medio del
mundo, es un contemplativo en la accion.

16. Su “sistema” tiene como referencia paradigmatica la vida misma
de Don Bosco, es decir, su sistema tiene que ser estudiado en
estrecha relacién con su vida, con su manera de mirar la vida y
los hechos, su manera de encarar los problemas y de resolverlos,
de actuar y de relacionarse con los jévenes, su manera de abordar
la accién educativa.

17. Su “ideario” comporta finalmente la idea de un clima propicio,
de un “ambiente” comunitario, “familiar” (y en esto concuerda
también con Pestalozzi) como medio que facilite y garantice
el logro de la accién educativa. El Oratorio, que constituye su
primera experiencia educativa, es todo: es ambiente de acogida,
lugar de oracién, talleres de capacitacion, lugar de recreacion,
espacio de optimismo, de amistad, de alegrfa. ..Se presenta como
una propuesta educativa integral.

I8 Educacién y trabajo. La preocupacién educativa de Don Bosco
se centrd en el esfuerzo por brindarle a los jévenes mas que
una mera educacion tradicional, clasica, libresca, enciclopédica,
ilustrada como era la ensefianza impartida en las escuelas oficiales,
pensadas para las élites. Su propuesta educativa se centr6 en la
educacién técnica, en el trabajo manual, en una formacién que
fue evolucionando desde la experiencia de los pequefios talleres
de capacitacion artesanal hasta las escuelas profesionales. Don
Bosco valora la importancia de la instruccién profesional, de la
educacién técnica profesional porque la ve, ademas, como una
respuesta realista y practica frente a las necesidades de los jovenes
de su tiempo. En su propuesta se valora el trabajo y podriamos
decir que este adquiere todo su valor pedagdgico en la propuesta
educativa de Don Bosco.

I19. Su “sistema” preventivo es paidocéntrico, lo que le aproxima a los

postulados de la Escuela Nueva de manera singular. Su pedagogia
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apunta por un sano equilibrio en la relacién educador — educando.
Su ideario educativo estd lejos del laisse faire del naturalismo
rousseauniano y del idealismo pestalozziano, por cierto.

20. En fin, podemos afirmar también —y en esto siguiendo a Perell6
(1995)— que, asi como Rosmini es el tedrico catdlico de la
Pedagogia mas brillante del siglo XIX, el Pedagogo, el hombre
de la ciencia de la educacion, de la teorfa, Don Bosco es el mayor
Educador, el que sabe hacer, el practico de la pedagogia, el educador

por antonomasia, y uno de los mas connotados del siglo.

En sintests, en Don Bosco se puede encontrar un saber pedagégico
fecundo capaz de iluminar los problemas educativos mas candentes
de nuestro tiempo, y un modelo educativo de particular actualidad
que recoge no solo los aspectos mas preciados de una larga tradicion
educativa, sino ademas se funda en principios y valores permanentes
que constituyen los pilares sobre los que se asienta su propuesta

educativa, como es el Sistema Preventivo.
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