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Resumen: En este articulo se presenta una aproximacién basada en el uso adecuado de las TAC como apoyo al logro del nivel
intratextual de la comprensidn lectora, en el drea de lenguaje del grado primero en las Instituciones Educativas Hermano
Daniel y Filiberto Restrepo Sierra (municipios de Puerto Triunfo y Maceo) en Antioquia, a partir de la implementacion de
Recursos Educativos Abiertos (REA). Estos REA se desarrollan de forma didéactica e interactiva para decodificar el
espectacular mundo de las letras y apoyar el desarrollo de las competencias comunicativas en los infantes. Los REA
construidos fueron validados en el ambiente real con los estudiantes del grado primero A de ambas instituciones y se
obtuvieron resultados significativos.

Palabras clave: comprension; Intratextual; multimedia; TAC; REA.

Abstract: In this article an approach based on the appropriate use of ACT to support the achievement of intratextual level of
reading comprehension in the language area of the first degree in Educational Institutions Brother presents Daniel (home
Florida) and Filiberto Restrepo Sierra (municipalities of Puerto Triunfo and Maceo) in Antioquia, from the implementation of
Open Educational Resources (OER). These REA develop a didactic and interactive to decode the spectacular world of letters
and support the development of communication skills in infants. The built REA were validated in the real environment with
first grade students "A" of both institutions obtaining meaningful results.

Key words: comprehension; intratextual; multimedia; ACT; OER.
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1.INTRODUCCION

En el grado primero de las Instituciones Educativas
Hermano Daniel y Filiberto Restrepo Sierra
(municipios de Puerto Triunfo y Maceo), en Antioquia,
se observa que los estudiantes presentan dificultades
en los procesos de ensefianza/aprendizaje; se hacen
notorias las altas tasas de reprobacion escolar, debido
a dificultades de aprendizaje, falta de motivacién,
inadecuada metodologia docente y/o poco
acompafiamiento familiar.

El grado Primero A presenta dificultades para leer e
interpretar informacion grafica y textual. Estas son
ocasionadas por la inadecuada metodologia que
causa falta de motivacidonenelaula.

Es dificil motivar a los nifios a aprender si el material
que deben leer y escribir, escuchar y decir no tiene
relacién con lo que ellos piensan y hacen (Caamafio &
Gonzélez, 2012).

Muchos autores concuerdan en que el elemento clave
no es el medio utilizado, ya sea este el video o un
ordenador; realmente el elemento clave es la
metodologia utilizada por el profesor, la dindmica que
escapazdellevarasuclase (Aliagay Bartolomé 2006).
En este articulo, presentamos una aproximacién para
apoyar el desarrollo del nivel intratextual de la
comprension lectora en el grado primero,
aprovechando las potencialidades de las TAC para
facilitar los aprendizajes de los estudiantes, en
particular, a través de la creacién de Recursos
Educativos Abiertos (REA) (UNESCO 2015), que
afianzan lacompetencialectora desde la significacion.
Los REA desarrollados se conciben como una
alternativa para recuperar informacion explicita y
apoyar el nivel intratextual de aprendizaje de la
comprensién lectora en el grado primero, a partir de la
semanticay la sintaxis en microestructuras.

En concreto, se implementaron los REA LIM del
abecedario 2.0 y Test de comprension literal 2.0 en el
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grado Primero A. Los REA LIM del abecedario 2.0
afianzan la competencia lectora en los diversos ritmos
de aprendizaje. Por su parte los REA Test de
comprension literal 2.0 evalian la comprension
lectora en el nivelliteral.

Desarrollados los recursos, se disefid un experimento
para la validacion de los mismos, definiendo el
desempefio de los estudiantes como variable a
describir.

Losresultados del proceso de validacion son llevados a
cabo con 24 estudiantes de la . E. R. Hermano Daniel
(HD) y 30 estudiantes de la I. E. Filiberto Restrepo
Sierra (FRS). Estos fueron alentadores e indicativos de
la facilicidad de uso de los REA y de la utilidad de los
mismos para el logro del propdsito con el que fueron
creados.

El articulo esta organizado de la siguiente manera: en
la seccién dos, presentamos la revision de literatura
gue soporta este trabajo; en la seccién tres,
describimos la seleccién de tecnologias para la
implementacion de los REA; en la seccion cuatro,
presentamos el proceso de creacién de los REA, para
apoyar el nivel intratextual de aprendizaje de la
comprensién lectora en el grado primero; en la
seccién cinco, presentamos la fase de implementacion
y evaluacion de los REA; y en la seccidon seis,
presentamos las conclusionesy trabajos futuros.

2. REVISION DE LITERATURA

En el dmbito nacional colombiano, se evidencia que
las TIC se usan como facilitadoras en la comprensién
lectora (Herndndez y Arteaga 2011). En su estudio
buscaron demostrar elimpacto de las TIC en las etapas
de anticipacién e inferencia de la comprension lectora
y la importancia que tiene el docente en los procesos
educativos, como mediador de la ensefianza.
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Los resultados demostraron que los educandos
seleccionados para esta intervencién, manifestaron
interés y curiosidad por explorar la herramienta, lo
cual demuestra, al igual que sus respuestas, tanto en
el aspecto anticipatorio como de inferencia, que los
procesos de comprension lectora apoyados en las TIC
sonde utilidad (Hernandez y Arteaga 2011).

Asimismo, se evidencié que cada estudiante tuvo su
propio ritmo de aprendizaje, por tal razén, fue
primordial identificar las necesidades de cada uno de
ellos para orientarlos en sus competencias
individuales y asi posibilitarles avanzar
satisfactoriamente en su proceso de aprendizaje.

En el ambito local, se implementd en la ciudad de
Medellin, Antioquia, Colombia, el estudio
Comprensidn lectora en el nifio, cuestién de ingenio
(Tabares, Garcés y Gémez 2013). En dicha
investigacidn, buscaron implementar y analizar una
estrategia que favorezca el desarrollo de los niveles
literal e inferencial, mediada por las TIC en un proceso
de trabajo colaborativo.

La estrategia didactica de esta investigacién fue la
ejecucién de un noticiero y la prensa donde los
estudiantes cumplieron roles como presentadores y
corresponsales de noticias, para afianzar su nivel
literal e inferencial: desde alli, los nifios formaron
equipos de trabajo y espontdneamente a partir de sus
saberes previos cumplieron con el rol asignado. Esto
generd en los estudiantes, experiencias significativas
de aprendizaje, donde afianzaron sus capacidades
intelectuales y mejoraron los niveles de comprension
lectora, posibilitdndoles autonomia para buscar, crear
y transmitirinformacion.

Las investigaciones presentadas muestran la
importancia de fortalecer los procesos de
comprensién lectora, con estrategias didacticas que
sean del interés y motivacion para los educandos,
permitiéndoles aprender, inventar y transformar lo
que perciben de su entorno, para que interpreten el
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contexto sociocultural y comuniquen todos sus
conocimientos, a través de diferentes
representaciones comunicativas como lo son
palabras, gestos, acciones, cddigosy simbolos.

3. TECNOLOGIAS PARA LA IMPLEMENTACION DE LOS
REA

Paredes (2013) introduce el término TAC como
Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento, es
decir, tecnologias con una finalidad educativa
significativa, acompafiada de metodologias que
apoyany favorecen los procesos de aprendizaje.

Se ha demostrado que el aprendizaje apoyado por las
TAC trae grandes beneficios para los estudiantes poco
motivados o con necesidades educativas diversas, ya
gue este tipo de tecnologias optimizan los procesos
educativos; lo que no solo se traduce en mejores
resultados académicos, sino también de integracion
escolar, ya que la flexibilidad de estas tecnologias
apoya la generacion de estrategias didacticas que se
adaptan a los estilos y ritmos de aprendizaje
individuales.

Los Libros Interactivos Multimedia (LIM) pueden ser
considerados TAC, se utilizan para potenciar las
habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y
escuchar) y competencias comunicativas (lectora y
escritora). Martinez y Alonso (2014) concluyen que a
través de la composicién de archivos de texto y
audiovisuales en el LIM es posible optimizar la
comprension lectoray auditiva de losalumnos.

EdiLIM es uno de los editores de LIM mas validados y
conocidos en el ambito internacional.

Por otra parte, App Inventor 2 facilita a los docentes la
creacion de aplicaciones bdasicas. Con esta
herramienta los profesores pueden generar una gran
cantidad de aplicaciones para Android, ya que no es
necesario tener un conocimiento avanzado de
programacion (Londofio 2011).
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Estas dos tecnologias fueron seleccionadas a partir de
la revision de literatura para disefiar los REA de esta
investigacion. Estas dos tecnologias se analizaron con
diferentes factores que permitieron visualizar
implicitamente los criterios de usabilidad, gratuidad y
viabilidad de implementacién en el aula de clase. La
informacion anterior se describe enlaTabla 1

Tabla 1 . Caracteristicas de los software seleccionados .
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No hay forma de

Paginas 51 estilos Personalizadas
Ventajas Entornos Gran variedad de
atractivos, facil funciones 'y
uso, Usa recursos posibilidades, usa
multimedia, diversos recursos.
permite conocer
el rendimiento
del usuario, Dominar todas sus
retroalimentacién  caracteristicas o
Desventajas y es portable. funciones no

resulta sencillo.

Caracteristica EdiLIM App Inventor 2
Creador Fran Macias Google
Idiomas 12 6
Version 4.1 2.0
actual
Caracter Gratuito Gratuito
Producto Libros Aplicaciones
Interactivos moviles sin
Multimedia (LIM) conexion a
online y offline Internet (offline)
Dirigido a Dispositivos fijos Dispositivos
dispositivos (computadores) moviles
(Smartphone o
tablet con
Android)
Compatible Windows, Linuxy  Windows, Linuxy
para Mac Mac

desarrollar en
Disefia

Material
educativo en LIM

Aplicaciones de
entretenimiento,
funcionamiento,
comercioy
aprendizaje.

Ejecutable En PC (offline) Desde la web

para (online)

desarrollar

Instalacion No requiere No requiere

del software

Reproductor Cualquier Dispositivos
navegador de moviles con
Internet Android

Publicacién sitios web Sitios weby

Google Play
Entorno de Basico y llamativo  Personalizado

aprendizaje
Manipulacion
en el
dispositivo

touch o mouse
del computador

Pantalla tactil del
dispositivo movil

personalizar el
entorno de cada
paginay en
algunos casos
tienen una
extension
limitada de
caracteres.

4. PROCESOS DE CREACION DE LOS REA PARA
APOYAR EL NIVEL INTRATEXTUAL DE APRENDIZAIJE
DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL GRADO
PRIMERO

En el proceso de creacién de los REA para apoyar el
nivel intratextual de aprendizaje de la comprension
lectora en el grado primero, se llevaron a cabo los
siguientes pasos o fases: (a) Identificacién de las
necesidades de la poblacion objeto de estudio y (b)
Fase de disefioy desarrollo de los REA.

(a) Identificacién de las necesidades de la poblacién
de estudio: Para analizar las caracteristicas y las
necesidades educativas de la poblacién objeto, se
recolectaron datos a partir de tres encuestas tipo
Likert (demografica, apoyo familiar en el drea de
lenguaje, uso de dispositivos moviles e internet)
aplicadas a los padres de familia. Adicionalmente se
cred el perfil del curso, a partir del instrumento
propuesto por el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) (Pastor 2012).

En la encuesta demografica, se concluye que existen
varios factores externos (escolaridad de los padres de
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familia, nucleo familiar y situacion econdémica,) e
internos (discapacidad visual o cognitiva, ritmo de
aprendizaje), que influyen en el aprendizaje de los
educandos, los cuales, deben ser identificados vy
orientados contando con el apoyo del docente vy el
acompafiamiento familiar.

Enlaencuestaapoyo familiaren el dreade lenguaje, se
concluye con la informacidon recolectada, que las
familias usan las tecnologias para fines personales, al
igual que cada hogar cuenta con minimo un
dispositivo tecnoldégico (computador, celular
inteligente o tablet), donde mas de la mitad usa
frecuentemente estos dispositivos y tienen acceso a
internet. De la misma manera, las familias en su
mayoria manifiestan tener disposicién para que sus
hijos aprendan usando las tecnologias a las que tienen
acceso.

En la encuesta Uso de dispositivos moviles e internet,
se concluye que hay actividades que los padres de
familia no hacen respecto a la formacion de los
educandos y que pueden beneficiar el desempefio de
sushijoseneldreadelenguaje.

Para terminar esta fase, se utilizé el instrumento perfil
del curso, con el propdsito de identificar las
debilidades, fortalezas y preferencias de los
estudiantes que influyen en la lectura y la
comprensién lectora.

El perfil del curso es una caracterizacion de la
poblacion de estudio para la atencién a la diversidad
enelaula. Paraeldesarrollo, se empled el instrumento
mostrado en la Tabla 2, propuesta del DUA, el cual
propone unos principios basados en conceptos que
provienen de la neurociencia y la psicologia cognitiva,
los resultados de las investigaciones sobre el cerebroy
las aportaciones de las tecnologias; todo esto, para
ofrecer multiples medios de representacién, de
accion, expresién y de implicacion que garanticen una
educacion accesible a todos los estudiantes (Pastor
2012).
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Con la informacion recopilada en la tabla 2, se
direccionan las fortalezas encontradas de algunos
estudiantes para apoyar la comprension lectora entre
pares, por ejemplo: si un nifio posee habilidades de
lectura avanzada, puede apoyar alos compafieros que
presentan dificultades en su vocabulario.

La informacién sirvié para establecer que era
necesario desarrollar REA accesibles a la poblacién de
estudio, permitiendo el disfrute y aprendizaje
colaborativo de todos los estudiantes, a través de la
interaccion con lastecnologias en el aula.

El perfil del curso definido fue tenido en cuenta para el
disefio y desarrollo de los REA, lo que nos dio pautas

para usar correctamente las tecnologias.

Tabla 2. Instrumento perfil del curso

Red Estudiante - Estudiante — Estudiante—
Fortaleza Debilidad Preferencia
Angelly - Yefri - Baja
ST Excelente al vision,
§ -§ | concluir por vocabulario
E @ | escritoy oral limitado.
[SE o} =
o cJd
c g =3
§ s Daniel -
FANS Habilidades Jhonier -
de lectura Dificultad al
avanzada. buscar
= Valeria - informacion
o resumey
© 5 — :
o € o | parafrasea Erick -
v o E s
® -g 5 dificultad
B 8| José - para retener
2‘ Atencion/Con informacion
centracién
sobresaliente
Miguel
o Sherid - Angel L -
9 amabley David - Disfruta de
& — | afectuosa. Tendenciaal  actividades
Tg desorden ilustradas.
o T
5 5 Salome - vela
< e por el Sofia -
g bienestar de Actividades
ji—’ los demas. practicas
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(b) Fase de disefio y desarrollo de los REA: A
continuacién se describen las caracteristicas de los
productos disefiados haciendo uso de las tecnologias
seleccionadas.

(c) LIM del abecedario 2.0.

El primer producto de esta investigacidn son los Libros
Interactivos Multimedia “LIM del abecedario 2.0”, que
se usan como estrategia ludica para interactuar con
textos, imagenes, sonidos, palabras y videos en el
computador, de ahiel origen de sunombre. Se trata de
un libro interactivo multimedia, utilizado por el
docente como material pedagdgico, que permite ser
personalizado a las caracteristicas propias de cada
aula, atendiendo las necesidades educativas de sus
alumnos (Martinezy Alonso 2014).

Desde el punto de vista educativo, el LIM del
abecedario 2.0 ofrece al estudiante y al docente, un
entorno agradable de facil uso con actividades
atractivas, posibilidad de control de progreso,
evaluacién de los ejercicios, que no require
preparacién de ordenadores. En definitiva es un
recurso facil de manejar y un entorno de creacién de
actividades de forma sencilla (Macias 2006).

En la figura 1 se observan los estilos de las actividades
de construccién de conocimiento y recepcién de
informacién del LIM de la letra G del abecedario 2.0.

La propuesta didactica sobre la que se basa cada uno
de los LIM es el método ecléctico para el proceso de
ensefianza aprendizaje de la competencia lectoray la
comprensién literal, que toma lo valioso del método
sintéticoy del método global.

En otras palabras, el método ecléctico combina lo
mejor de ambos métodos para disefiar una
metodologia mas compleja, es decir, amplia el rango
de aprendizaje a partir de silabas, palabras, frases y
textos en contexto, con coherencia, cohesién vy
significacidn, es decir, desde la semanticay la sintaxis.

Illiiiﬁfiiiiiisi
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Figura 1. Estilos de actividades LIM G del abecedario 2.0.

Segun Piaget, hay cuatro factores que inciden e
intervienen en la modificacién de estructuras
cognoscitivas: la maduracién, la experiencia, el
equilibrio y la transmisién social. Todos ellos se
pueden propiciar a través de ambientes colaborativos
(citado por Calzadilla 2002).

En la teoria constructivista (Vigotsky 1974), el
aprendizaje requiere la accion de un agente mediador
paraaccederalazonadedesarrollo préximo, este serd
responsable de ir teniendo un andamiaje que
proporcione seguridad y permita que aquél se apropie
del conocimiento y lo transfiera a su propio entorno
(Calzadilla 2002). Se concluye que el aprendizaje
colaborativo es un proceso de socio construccion, que
si es bien aplicado en el aula es enriquecedor para los
educandos que tienen dificultades, al igual que para
los estudiantes que comparten sus conocimientos.
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A través del uso del LIM del abecedario 2.0 se
pretende afianzar el nivel de competencia y
comprension lectora que adquiere el educando con el
uso de los LIM, promoviendo un aprendizaje
participativo y colaborativo, el cual ubica a los
estudiantes en construccién de conocimiento, para
trabajaren equipo, donde ellos comparten los saberes
consus pares.

En esta investigacion se seleccionaron seis grafias del
abecedario, las cuales presentan mayor dificultad
fonética o grafica en la poblacion objeto: Q, G, N, Y, Ky
X.

Los LIM del abecedario 2.0 giran alrededor de estas
grafias y su implementacion tiene en promedio 96
paginas, todas organizadas aleatoriamente a partir de
la segunda actividad, ya que la primera es un test
visual mediante la construccién de un rompecabezas
asociado al grafema conimagenes en una mandala.

Durante el disefio de los LIM del abecedario 2.0, se
estructuraron y unificaron las caracteristicas de las
actividades interactivas, escogiendo 15 estilos de
actividades interactivas: rompecabezas, simetria de
letras, clasificacion de imagenesy letras, ubicar silabas
o palabras parejas, memoria, sopa de letras,
preguntas de selecciéon multiple, lectura de palabras,
imagenes y frases, ahorcado, crucigrama, ordena
palabras, ordena frases, relacién de frases con
palabrasy rayosX.

(i) Test de comprension literal 2.0.

Al analizar el contexto de la poblacién objeto, se
concluye que ofrecer a los estudiantes textos cortos a
partir de microestructuras, con significacién y
empleando en su mayoria vocabulario de la regién
podria beneficiar la comprension lectora en los
mismos.

Posteriormente a la lectura de estos textos cortos, se
ofrece a los estudiantes un test de comprensién
lectora con 10 preguntas de comprensién literal, es
decir, el estudiante lee un texto y resuelve las 10
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preguntas recuperando informacién explicita.

Por esta razén, el segundo producto de esta
investigacién son los test de comprension literal 2.0
desarrollados con App Inventor 2; que hacen uso de
las grandes potencialidades educativas de los
dispositivos modviles que fomentan, impulsan vy
favorecen el desarrollo de las competencias basicas
(Cantillo, Rouray Sanchez 2012).

A continuacion se muestra en la figura 2, la aplicacion
del test G de comprension literal 2.0 y en la parte
inferior, suadaptacion para computadoresenun LIM:

U ESPOSO’
MIGUEL

] ngélca
0] Oigita

o8t G de comprensicn literal 2.0

i

La gallina Olguita jugo con el gallo
Miguel y guisd espaguetis en Guarne.

0
=

Figura 2. Test G de comprension literal 2.0 y su adaptacion
para PC.

Durante el desarrollo de las aplicaciones Test de
comprension literal, se enfatizé en usar las
consonantes seleccionadas (Q, G, N, Y, Ky X) en los LIM
del abecedario 2.0 y adicionar todas las
combinaciones para aprovechar las tematicas del
cuarto periodo académico del 2015, ya que son las
ultimas que se ven en este Ultimo periodo.

Es importante resaltar, que el proceso de aprendizaje
de las combinaciones es complejo para los educandos
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puesto que se deben asociar dos grafias con una vocal
para generar un nuevo sonido, es decir, una
combinacion, situacion que presenta cierto grado de
dificultad para ellos porque se les traba la lengua al
pronunciarlas. En otras palabras, al afianzar este
proceso se fortalece la fluidez verbal y lectora, lo cual
es indispensable para leer cualquier texto e
interpretarlo.

5. FASE DE IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LOS
REA

En esta seccién se describe la metodologia utilizada en
el proceso deimplementaciony evaluacién de los REA,
asicomo ladescripcién delos resultados.

(a) Metodologia.

Se elabord un trayecto de actividades para el uso de
los REA que constd de 13 sesiones. Se ofrecid también
a los padres de familia y educandos, una capacitacion
enelusodelastecnologiasy delos REAantes deiniciar
el trayectoria de actividades.

Las primeras seis sesiones tuvieron una duracion de
tres horas y estan divididas en tres pasos como se
describe a continuacién:

En el primer paso, los estudiantes utilizaron los REA de
las consonantes Q, G, N, Y, K, X en los computadores.
Para ello, se organizé a los educandos en parejas o en
trios (seglin cantidad de computadores disponibles), a
partir de criterios como nivel de lectura,
comportamiento e interés, para que los grupos fueran
homogéneosy estuvieran en condiciones similares.

Se delegaron funciones de monitor de grupo al
estudiante que presentaba mayor liderazgo y trabajo
en equipo, el cual fue el encargado de comunicarnos
en los momentos en que el grupo presentara
dificultades en alguna actividad interactiva; en
general, los integrantes del grupo se turnaban vy
apoyaban para desarrollarlas actividades.
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En el segundo paso, se realizd una lectura exploratoria
con el grupo a partir del titulo de la historia concreta.
Los estudiantes hicieron uso de su imaginacion y su
creatividad para anticipar el desarrollo y desenlace de
la historia e indagar conocimientos previos.

Posteriormente, se entregd una fotocopia con la
historia concreta dividida en seis fragmentos
secuenciales para que los estudiantes leyeran,
constataran y realizaran dibujos alusivos; en otras
palabras, los educandos elaboraron la representacion
grafica, a partir de la lectura comprensiva de la
narracion.

En el tercer paso, los estudiantes leyeron la misma
historia con la letra asignada, haciendo uso de un
dispositivo movil. Posteriormente, resolvieron un test
de comprensién literal de 10 preguntas y cada
respuesta acertadateniaunvalorde0.5.

Por otra parte, en las Ultimas siete sesiones se
realizaron los pasos dos y tres, con el grupo de
combinaciones PR- PL, TL- TR, DR, FR- FL, CR-CL, BR—
BL, GR — GL, con el fin de afianzar la fluidez verbal y
comprension lectora. EL trabajo con estos REA tuvo
una duracion de dos horas, ya que cada paso equivale
aunahora.

(b) Instrumentos.

En el transcurso de la fase de implementacién, se
utilizé el instrumento de evaluacion embebido en los
REA (Valoracién de desempefio en porcentaje en los
LIM del abecedario 2.0y valoracién de desempefio de
0.0 a 5.0 en los Test de comprensidn literal 2.0), para
recolectar el desempefio estudiantil con las
tecnologias.

La meta prevista era alcanzar el 50% de desempefio en
los LIM del abecedario 2.0, donde el minimo de
aprobacion se obtenia con el 30% equivalente a 3.0.
En los Test de comprensién literal 2.0 fueron
calificados en una escala de ceroacinco, donde 0.0 era
la minima nota y 5.0 la maxima, siendo la nota limite
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de aprobacién para cada test de 3.0; ya que esto
significa que resolvid correctamente la mitad mas una,
es decir, seis preguntas de 10 posibles.

(c) Resultados.

En esta subseccion, se presenta la validacion de los
REA que fueron creados para apoyar el nivel
intratextual de la comprensién lectora en el grado
primero. Aqui se detallan los desempefios generales,
mediante la tabulacion de la informacion recolectada,
el andlisis de los datos y la interpretaciéon de los
resultados en las dos instituciones educativas.

Como se menciond anteriormente, los REA se
implementaron en las Instituciones Educativas H.D. de
Puerto Triunfo y F.R.S. de Maceo en Antioquia,
Colombia, obteniendo los siguientes resultados por
establecimiento educativo.

Los desempefios de los estudiantes en los LIM del
abecedario 2.0 en la Institucién Educativa H.D. son los
siguientes:

Desempenio con los LIM del abecedario
20 19
18
@ 30 14 . 14
c 14
©
5 12
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]
g . 51°
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E 2000000 0000DD UIUU 0 I
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Figura 3. Desempefio LIM del abecedario 2.0 en la [ER
H.D.
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En la Figura 3, se observa que durante la
implementacién, la mayoria de los estudiante aprobd
el rango limite y que solamente cinco educandos
reprobaron en total enlos LIM Gy K, en el rango del 20
al29%.

En general, se deduce que el 96,5% de los estudiantes
obtuvo un buen promedio de desempefio con los LIM
del abecedario 2.0y que solamente el 3,5% estd en el
rango del 20al 29%.

Durante la implementacion de los LIM del abecedario
2.0, fue estratégico realizar recomendaciones sobre el
uso de los equipos tecnoldgicos y del trabajo
colaborativo.

Adicionalmente, en algunas ocasiones se
intercambiaron nifios entre los grupos con el fin de
aumentar su participacién y rendimiento del equipo,
ya que no demostraban interés, no trabajaban en
equipoy/o generaban desorden.

En general se observd una mejora en el
comportamiento, la motivacién y el trabajo
colaborativo en los estudiantes que buscaban obtener
un buen resultado. También que disfrutaron con las
animaciones, locuciones, sonidos y colores para
resolver cada unadelasactividadesinteractivas.

Se observa, que en general se apoyd a través del uso
delos REA, el nivel de lectura a partir de la semanticay
la sintaxis. Muchos de los nifios lograron obtener
autonomia para resolver las actividades de
construccién de conocimiento, sin la asesoria del
docente, ya que los LIM ofrecian informacion asociada
(gréfica, textual y auditiva).

Los desempefios de los estudiantes en los LIM del
abecedario 2.0 en la Institucién Educativa Filiberto
Restrepo Sierra se muestran enlafigura 4.
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Figura 4. Desempefio LIM del abecedario 2.0 en la IE F.R.S.

De la figura 4, se concluye que durante la
implementacién de los LIM del abecedario 2.0, en
promedio, el 62,8% de los estudiantes tiene un
desempefio mayor o igual a 50%, el 10% esta en el
rango del 40 al 49%, el 6,1% esta en el rango de 30 al
39%; que el 2,2% esta en el rango del 20 al 29%, el
17,8% estaenelrangodel 10al 19%yel 1,1% estdenel
rangode0al9%.

En otras palabras, el 78,9% aprobd los LIM del
abecedario 2.0 y el 21,1% no alcanzo el limite de
aprobacion.

Las razones de este resultado radican en que
presentan dificultades para decodificar y esto
obstaculiza que resuelvan las actividades de
construccién de conocimiento.

En general, fue novedoso para los estudiantes
encontrar palabras nuevas en las diferentes
actividades interactivas, lo cual fue positivo pero a la
vez dificultd el proceso de asimilacion, ya que no
asociaban el signolingtistico.
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Fue clave formar subgrupos para el desarrollo de las
actividades, debido a que facilitd entre los nifios el
aprendizaje colaborativo, donde la ayuda mutua
permitio alcanzar mayores resultados.

Es de mencionar, que el uso de los LIM del abecedario
2.0 con las consonantes implementadas, cautivo el
interésyla motivacion en los estudiantes.

Adicionalmente, la propuesta didactica que presentd
diversidad de actividades acompafiadas de graficos,
textos y audio, fortalecié el proceso lector de los
estudiantes, aumentd el vocabulario y les brindé una
experiencia con mayores aprendizajes autdbnomos
paraapoyar lacomprension lectora.

Los desempefios de los estudiantes en los Test de
comprensién literal 1.0 y 2.0 en la Institucion
Educativa Hermano Daniel se muestra en lafigura 5.
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Figura 5. Rendimiento Test de comprension literal en la IE
H.D.

Enlafigura5, se observa que durante el Test Q, mas de
las dos terceras partes (70,8%) aprobd y menos de
una tercera parte (29,2%) reprobod; en el Test G dos
terceras partes (66,7%) aprobd y una tercera parte
(33,3%) reprobo; en el Test N tres cuartas partes (75%)
aprobdy una cuarta parte (25%) reprobd.
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En los Test Y y K la mayoria (91,7%) aprobd y una
minima (8,3%) parte reprobd; en los Test Xy TR — TL
aprobd la mayoria con el 95,8% y reprobd una parte
minimaconel 4,2%.

En cuanto a los Test PR—PL, DR, FR—FL, CR—CL, BR—
BLy GR—GL, aprobd el 100%, es decir, en seis test de
trece posibles se obtuvo un rendimiento completo.

Concluimos que inicio reprobando hasta una tercera
parte y poco a poco se fue reduciendo esta cantidad
hasta terminar en que todos aprobaron los ultimos
test. Esto podria indicar que se mejoré el nivel de
lectura y de comprensién lectora en la mayoria de los
educandos.

Adicionalmente a lo presentado, se realizo lectura en
voz alta, guiaday compartida para resolver los test con
algunos estudiantes.

Sin duda alguna, fue sorprendente encontrar que no
necesariamente quien sabe leer comprende lo que
lee, ya que en algunos casos se encontraron
estudiantes que a pesar de tener dificultades lectoras,
era posible que comprendieran oviceversa.

Por otro lado, se logré motivar a todos los educandos
durante el proceso, se evidencid el interés por
participar delas actividades previas e interactivas.

En cuanto al comportamiento, se afirma que si la
dindmica implementada por el docente en el aula fue
llamativa, el grupo va a demostrar actitudes muy
favorables.

En general, el rendimiento académico y disciplinario
del grupo dio grandes resultados durante la
implementacion de la propuesta investigativa.

Los desempefios de los estudiantes en los Test de
comprensién literal 1.0 y 2.0 en la Institucion
Educativa Filiberto Restrepo Sierra se muestran en la
figura6.
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Figura 6. Rendimiento Test de comprension literal en la I.
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En la Fig. 6. se observa que durante el test Q de
comprension literal 1.0, la tercera parte (33,3%)
aprobdydosterceras partes (66,6%) reprobaron; en el
test G de comprensién literal 1.0, la mitad (50%) de los
estudiantesaprobdy la otramitad, (50%) reproba.

En el test N de comprensién literal 1.0, casi la mitad
(46,6%) aprobd y mas de la mitad (53,3%) reprob; en
el test Y de comprension literal 1.0, mas de la mitad
(56,6%) aprobdy menos de lamitad (43,3%) reprobd.

En el test K de comprensién literal 1.0, tres quintas
partes (60%) aprobd y dos quintas partes (40%)
reprobd; en el test X de comprension literal 1.0, casi
dos terceras partes (63.3%) aprobd y mds de una
tercera parte (36,6%) del grupo reprobo.

En el test PR-PL de comprension literal 2.0, mas de tres
cuartas partes (76,6%) aprobd y menos de una cuarta
parte (23,3%) reprobd; en el test TR-TL de
comprensién literal 2.0, cuatro quintas partes (80%)
aprobarony una quinta parte reprobd; en el test DR de
comprension literal 2.0, mas de cuatro quintas partes
(83,3%) aprobdy unasexta parte (16,6%) reprobo.

Gonzélez Cérdenas, J., Mufioz Rua, P., & Baldiris, S. (2016). Recursos Educativos Abiertos, una alternativa para apoyar
la comprension lectora en el grado primero. Revista TEKNOS, 16 (2) Pag. 23 - 37.



Ingenierias". T

En el test FR-FL de comprensidn literal 2.0, aprobd la
mayoria conel 96,6% Yy reprobd una minima parte con
el 3,3%,; en el test CR-CL de comprensioén literal 2.0, la
mayoria aprobd (90%) y una décima parte (10%)
reprobd.

En el test BR-BL de comprension literal 2.0, aprobd el
100% vy finalmente en el test GR-GL de comprension
literal 2.0, la mayoria aprobo (93 %) y solo una minima
parte (6,6%) reprobd.

Los resultados que se muestran en la figura 6, reflejan
como inicialmente reprobd mas del 50%, y como
fueron avanzando los estudiantes durante la linea de
tiempo de laimplementacion, reduciéndose la cifra de
reprobacion.

Aunque solo un test fue aprobado en un 100%, se
evidencia la manera en que poco a poco fue
mejorando el nivel de comprensién lectora en la
mayoria de los estudiantes; sin duda alguna, el apoyo
de la docente con aquellos estudiantes fue esencial
para alcanzar estos logros.

Durante la intervencion, se evidencié que los nifios
trabajaron motivados en cada una de las actividades
de construccién de conocimiento.

Asi mismo, se observd en los estudiantes que
aprobaron los test de comprension literal 1.0 y 2.0,
gue avanzaron en su proceso de decodificacién vy
comprensién, pues reconocian con facilidad palabras
y frases asignandole su correspondiente significado,
gracias a los ejercicios desarrolladas en LIM del
abecedario 2.0; que permitieron ampliar su
vocabulario. De igual forma, demostraron habilidad
para recordar detalles y escenas en cada uno de los
textos, siguiendo las secuencias ordenadas de los
mismos.

El trabajo con los dispositivos mdviles impacté a los
estudiantes, debido a que algunos solo lo utilizaban
para jugar y otros no habian tenido la experiencia de
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manipularlos, de esta manera, se logré mantener
siempre el interés de los nifios, quienes poco a poco se
fueron convirtiendo en responsables de su
aprendizaje. Es decir, autoaprendizaje, pues sin
importar sus dificultades, siempre querian intentarlo
una y otra vez para practicar lectura y recuperar
informacion explicita en el texto.

6. DISCUSION

Este trabajo de investigacion conduce hacia una
reflexién del impacto de los REA en los procesos de
comprension lectora de los estudiantes.

Durante el ejercicio de implementacion, se
observaron cambios favorables respecto a las etapas
logografica vy alfabética, demostrando inicialmente
habilidad para reconocer palabras y frases, relacionar
imdgenes con su correspondiente significado,
establecer correspondencia entre los fonemas que
forman una palabra y las grafias necesarias para
escribirla, fundamentando el proceso de adquisicién
y/o desarrollo de las habilidades comunicativas a
partir del signo linglistico, es decir, entre el
significado, el significante y el referente.

Las actividades multimedia con los LIM del abecedario
2.0 fueron pieza clave para que los estudiantes
comprendieran y formaran oraciones, ampliaran su
vocabulario y potenciaran su percepcion visual, es
decir, como refuerzo al proceso lector e introduccién a
la comprensién lectora en su nivel literal. Ademas,
posibilitaron la creacion de un entorno de aprendizaje
interactivo, dindmico, colaborativoy auténomo.

En los test de comprensién literal 1.0 y 2.0, los
resultados indican que los estudiantes tuvieron
capacidades para recuperar informacién explicita
como: reconocer detalles, nombres, hechos, lugaresy
personajes de los textos.

Es de resaltar que el grupo de la Institucion Educativa
F.R.S., al inicio de la implementacion, desconocia el
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lenguaje simbdlico empleado en los LIM, carecian de
saberes frente al manejo de las TIC, ya que la docente
no empleaba estos recursos. Esta intervencién abrio
las puertas al uso de nuevas tecnologias en la
institucion, brindando a los estudiantes mayor
diversidad de estrategias para el aprendizaje.

Esdeanotar, que el grupo de estudiantes de laIER H.D.
obtuvo mayores resultados en la implementacion,
mayor interés por la lectura empleando las
tecnologias, porque se encontraban mas
familiarizados con las TAC, debido a que el docente de
estainstitucion hacia usoregular deellasen el aula.

El ambiente de aprendizaje mediado por TAC
contribuyd al disfrute de las lecturas y actividades por
parte de los educandos, enriqueciendo sus
conocimientos y ampliando su vocabulario en forma
notable; ademds de mejorar la motricidad fina
manipulando el computador o dispositivo movil e
identificaralgunas funciones basicas de los mismos.

Es deresaltarlaimportancia de las TAC en las practicas
pedagdgicas, pues con ellas se pueden desarrollar
clases mas activasy dindmicas.

Con los REA (LIM del abecedario 2.0 y test de
comprension literal 1.0y 2.0) se afianzé el proceso de
aprendizaje de la lectura y la comprension lectora, a
partir de la generacién de un ambiente de aprendizaje
gue motivo ludicamente a los educandos,
confirmando de esta manera la afirmacién El nifio no
juega paraaprender pero aprende cuando juega (MEN
2013).

Las TAC en el aula contribuyeron de manera directa en
los procesos aprendizaje y es deber de los docentes
usarlas metodoldgicamente en sus practicas
pedagdgicas, siempre y cuando sea de manera
didactica, de lo contrario, solo se estaria cambiando
de herramienta (tablero por tecnologia).
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7. CONCLUSIONES

Desarrollar REA utilizando diferentes tipos de
tecnologias para apoyar el nivel intratextual de la
comprension lectora en los estudiantes del grado
primero “A”, es una solucién prometedora y ha sido
evidenciado en este trabajo de investigacion.

La metodologia seguida permitié obtener resultados
favorables con la poblacién objeto.

El diagnodstico de las necesidades educativas de los
estudiantes, el disefio de los REA teniendo en cuenta
las necesidades y preferencias de la poblacion, el
desarrollo de los REA considerando la diversidad de
estudiantes, y su respectiva evaluacién en las
Instituciones Educativa H.D. y F.R.S., durante el
segundo semestre del afio 2015, permitié apoyar a los
estudiantes en el logro del nivel intratextual de la
comprensién lectora.

Enla Institucién Educativa H.D. aprobd en promedio el
100% (24 estudiantes) con los LIM del abecedario 2.0,
los cuales permitieron afianzar la lectura e introducir a
los estudiantes a la comprension literal. Por otro lado,
el 95,83% (23 estudiantes) aprobd en promedio los
test de comprension literal 1.0 y 2.0 para apovar la
comprensién lectora.

Por otro lado, en la Institucién Educativa F.R.S. aprobd
en promedio el 80% (24 estudiantes) con los LIM del
abecedario 2.0 y con los test de comprensién literal
1.0y 2.0; siendo esta experiencia, la primera vez que
los estudiantes usan REA, lo que fue para ellos muy
significativo obteniendo resultados valiosos vy
prometedores.

En general, al sumar los estudiantes de las dos
instituciones educativas, se obtiene como total 54
estudiantes (equivalentes al 100 %), de los cuales,
aprobaron 47 (87,03 %) y reprobaron 7 estudiantes
(12,96%).
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En los informes del primer periodo académico de
ambas instituciones, se muestra que el 21 % de los
estudiantes reprobd el drea de lenguaje y en el period,
soloreprobd el 12,96 %.

Los resultados de esta investigacion concluyen que se
logrd reducir la tasa de reprobacion del drea de
lenguaje significativamente.

TRABAJO FUTURO Se pretende extender la
experiencia del uso de las tecnologias desarrolladas
durante un afio y medio en ambas instituciones
educativas siguiendo la metodologia disefiada.
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