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SUMARIO

A identidade étnico-cultural & fonte de sentido e de construgdo do real, mesmo se aparece como
marginalizada. Os processos culturais sdo confltivos e, em cada etnia, hd uma histdria de Iuta pela
determinagio de suas metas e valores. Entende-se o étnico como um processo que se constrdi nas
priticas sociais em perspectiva relacional. A consciéncia de que a sodedade estd cruzada por oposi-
ges e tensionamentos de dasse, étnicas, de género e outras, com interesses freqlentemente contra-
postos, indica a necessidade de se desenvolverem pesquisas que mostrem como a escola atuou e atua
na realidade diante do desafio da diversidade de culturas. Engutta (1995) sinaliza que a escola ndo é
apenas um lygar a mais em que se repetem os prejuizos e as tensées étnicas. Nesse sentido, ela é o
lugar-chave porque & essendial na produgio e reprodugdo da cultura. Por isso a atengéo para a heranga
muttipla, polifnica das tradicdes culturais, redescobrindo-as, é um passo para se entender que Signif-
cagBes produziram na articulagdo de processos educadionass. Neste estudo, constatou-se que a escola
teve muita dificuldade em articular-se com a diferenciagdo cultural, geralmente legitimou uma perspec-
tiva étnica em detrimento das demais. O estudo aponta ainda para a intercuturalidade como honzonte
értil para o processo educacional.
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ABSTRACT

ETHNIC IDENTITY AND THE SCHOOLING PROCESS. Ethnic cultural identity is a source of meaning
and for constructing reality, even when it appears to be marginal. Cultural processes are in conflict and
each ethnicity has a history of struggle to determine its goals and values. Ethnicity is understood as a
process constructed in social practice from a relational perspective. The realization that sociely is criss-
crossed by oppositions and tensions of class, ethnicity and gender whose interests often collide, points out
the need to develop studiies that show how the school has acted and continues to act faced with the
challenge of cultural diversity. Enguita (1995) states that the school is not just one more place where
prejudice and ethnic tensions repeat. It is the key place because it Is essential to cultural production and
reproduction. Thus, paying attention to the varied polyphonic cultural traditions and rediiscovering them
is a step to understanding the meanings produced in the articulation of educational processes. This study
showed that the school experiences much dificulty in dealing with cultural differences, usually prioritizing
one ethnic perspective to the detriment of the others. Results indicate that multi-culturality is a fertile goal
for the educational- process.

Artigo apresentado no XXII Encontro Anual da Associagio Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Ciéncias
Sociais - ANPOCS — em Caxambu, de 27 a 3| de outubro de 1998.
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A possibilidade fundante para o reconhecimento do étnico como um dos elementos
constitutivos da dindmica social é a percepcdo da multiplicidade de culturas que, estando em
constante processo relacional ou instalando-se mais fortemente numa cultura especffica, tem,
na sua dimensdo cultural, o eixo desencadeador de confrontos e interagdes que se refletem
no respectivo processo educacional. A identidade étnico-cultural ndo é uma realidade muda,
ela ¢ fonte de sentido e de construgdo do real, mesmo se marginalizada. Os processos
culturais sdo conflitivos e, em cada etnia, hd uma histéria de luta pela determinagio de suas
metas e valores (Betancourt, 1997. p.9). Isso significa que a etnia, ou seja, o pertencimento
étnico em processo, concorre na constituicio de sujeitos e de grupos. E um elemento
constituinte de préticas sociais e, a0 mesmo tempo, as praticas sociais vdo constituindo a
reconfiguragdo étnica. Entendo, com Scott (1990), que tanto o género quanto o étnico
perpassam os simbolos de uma sociedade, suas normas, sua educagio, sua organizagio
social. Isso significa que a educagdo é etnicizada, “atravessada” pela etnia. O étnico é elemen-
to de diferenciaggo social, influi na percepgao e na organizaciio da vida social. Ele nio se d4 no
abstrato. Manifesta-se nos simbolos, nas representa¢des e nas valoragdes de grupos. O
étnico concorre para que a concregao historica se efetive de uma forma especifica.

A consciéncia de que a sociedade esta cruzada por oposicdes de classe, étnicas, de
género e outras, com interesses muitas vezes contrapostos, indica a necessidade de se de-
senvolverem pesquisas que mostrem como a escola atuou e atua na realidade diante do
desafio da diversidade de culturas. Isso tem uma importincia especial neste momento histé-
rico, porque entendo, como Enguita (1995), que a escola ndo é apenas um lugar a mais em
que se repetem os prejuizos e as tensdes étnicas. Nesse sentido, ela € o lugar-chave porque
€ essencial na produgdo e reproducio da cultura.

Na educagdo ha uma crescente abertura para o tema identidade/etnia, o que se d4
num contexto de ampliagdo do horizonte de didlogo com outras dreas da ciéncia. Arroyo
(1996. p.7) diz que esse ofhar implica ter mais atengiio para as refagbes entre educacio,
cultura e sociedade. Certamente a percepgio da heranca mdltipla, polifénica, das tradicdes
cutturais, redescobrindo-as, é o primeiro passo para uma postura de desafio para entender
como essas diferenciagbes foram sendo engendradas historicamente e que significacdes
produziram na articulagio de processos educacionais. Eleger a etnia como uma das catego-
rias em educagdo significa entender que o pertencimento étnico, como uma concrecio ou
singularizagdo do cultural numa especificidade prépria, tem uma dimensio engendradora das
potencialidades especificas de grupos no conjunto do processo histérico.

A opgdo por etnia como uma categoria de anélise em educa¢do ndo se opde e nem
substitui as categorias de classe, de género e outras. Ajuda, sim, a ampliar a ética de andlise,
com potencialidade para detectar aspectos da trama das agdes e das relagdes humanas a
partir de vivéncias e simbologias. Significa um avanco no esforco metodolégico que ajuda a
compreender de que forma o processo educacional e escolar tem se desenvolvido em rela-
¢do a diferenciagdo cuftural.
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Concordo com Giroux (1995. p.86) quando diz que a educagio é um campo de luta e
de contestagdo continuas porque se molda na intersecgdo entre reprodugdo social e cultural,
por um lado, e rupturas por meio de préticas alternativas, resistentes e desestabilizadoras, por
outro. Porém, a escola, enquanto instituicdo ativamente envolvida em formas de regulacio
social e moral, normalmente tende a nogdes fixas de identidade cultural e nacional. Por seu
envolvimento com uma nogao de identidade nacional ligada a uma cultura tradicional, ocidental,
a escola tem ignorado “as mltiplas narrativas, histdrias e vozes de grupos cultural e politicamen-
te subordinados”. Porém, também entendo, com Guibal (1997), que hd um movimento de
superagdo do centrismo epistemolbgico, que leva a significagbes absolutas, avancando-se na
desconstrugo critica em que se entende que nossas concepgdes devem ser interpretadas a
partir da significagdo cultural mattipla. O fato novo para uma literatura emergente é o reconhe-
cimento da legitimidade das diferenciagdes culturais e sua importancia para o processo escolar.

Os sujeitos do processo escolar elaboram a partir de condi¢des dadas numa intrincada
rede de interagdes em que o étnico interfere na construgio de significados. Buscamos uma
base epistemoldgica que, segundo Arroyo:

...reflita a0 mesmo tempo a complexa diversidade de identidades, grupos, etnias, género,
diversidade demarcada ndo apenas por relagdes de perda, de exclusio, de preconceito e
discriminagdo, mas demarcada por processos ricos de afirmagio de identidades, valores,
vivéncias, cultura. (1996. p.7)

Neste texto apresento inicialmente minha compreensio do étnico como elemento
que concorre na concregdo do processo histérico, ndo como heranga ja constituida, mas
como processo. Na segunda parte, a mais desenvolvida, analiso como tem sido historicamen-
te a relag@o de etnia e nacionalidade com o processo escolar.

IDENTIDADE ETNICA

A identidade étnica ndo deve ser entendida como algo constituido, naturalizado. Trata-
se de percebé-la como processo identitario (Névoa, 1992; Hall, 1997 e outros) ou, como
diziam Guattari, Rolnick (1986), “processos de singularizagio”. Nesse sentido, ndo ha um
momento de definicdo, as identidades sdo sempre construidas, devendo por isso ser definidas
histérica e ndo biclogicamente. Para Stuart Hall (1997. p.13 e 75), a identidade unificada,
completa, segura e coerente é uma fantasia, pois ela esta diretamente envolvida com o proces-
so de representagao que se localiza no tempo e no espago simbdlicos. Edward Said (apud Hall,
1997. p.76) diz que a identidade tem sua “geografia imaginéria”, e Bernd (1992. p.10) afirma
que “a busca de identidade deve ser vista como um processo em permanente movimento”,

Lévi Strauss (1977) ja afirmava que o conceito de identidade nio deveria ser construido
sobre um referente empirico, mas simbdlico e cultural, pondo-se em questio no apenas o
discurso, mas também o lugar e a dtica de interagio com esse discurso.
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Quanto 2 etnia, Stuart Hall define-a “pelas caracteristicas culturais — lingua, religido,
costumes, tradicio, sentimento de ‘lugar'— que s3o partilhadas por um povo” (1997. p.67).
Alerta, porém, que a identidade étnica vai se reconstruindo e reconfigurando ao longo do
processo histérico. N&o se pode entendé-la como algo dado, definido plenamente desde o
inicio da histéria de um povo. Por isso, para Hall, o fato de projetarmos a “nés proprios” nas
identidades cutturais, enquanto internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte
de nés”, contribui para vincular nossos sentimentos subjetivos aos lugares objetivos que ocu-
pamos no mundo social e cultural. Entende que identidade costura o sujeito a estrutura.

Na etnicidade, os limites sio mltiplos e instaveis. Para Seyferth (1994. p.23), esses
fimites podem mudar com freqiiéncia porque “a etnicidade é situacional”. Também Enguita
(1995 e 1996) enfatiza o caréter relacional do conceito de etnia. Concorda com Bobbio e
Hall que, sob o termo etnia, tém-se entendido com freqiiéncia grupos diferenciados do
ponto de vista de raga, de religido, de nacionalidade, de origem, de lingua, de folclore ou
alguma combinagdo desses e outros aspectos.

O fundamental, no entanto, é que se perceba o étnico COMO UM Processo € Nao
como um dado resolvido no nascimento. O étnico constréi-se nas préticas sociais, num
processo de relagio. Por isso é fundamental estar atento para as relagbes de poder entre os
diferentes grupos sociais e culturais. Meyer (1998. p.76) realga que o importante & entender
aforma pela qual estes fenémenos manifestos sdo produzidos por intermédio de sistemas de
significao, estruturas de poder e instituigdes. Betancourt (1997 e 1994) e Geertz (1973)
entendem a concepcio de cultura no sentido em que esta ndo significa uma esfera abstrata,
porém processo concreto pelo qual uma comunidade humana determinada organiza sua
materialidade com base nos fins e valores a que se propde. A cultura esta vinculada 3 vida
social. Movimentos sociais, conflitos, instituicdes, espago sodial, a linguagem e a visdo de
mundo dos individuos, tudo isso & uma expressio cultural. As culturas, mesmo marginaliza-
das e excluidas, ndo sio realidades mudas, mas fontes de sentido e de construggo do real. O
ser humano, de fato, nasce culturalmente situado, o que no entanto ndo representa um
destino, uma vez que ele redefine 0 modo de situar-se na cultura, retomando constantemen-
te o conflito de tradicdes oculto sob o signo de uma “identidade estabelecida”. Para Moreira,
Silva (1994. p.27) a “cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes
concepedes de vida social, € aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos”. O
importante & perceber como a categoria opera na pratica, num contexto essencialmente
dindmico, carregado de tensbes e contradigdes.

Etnia & uma categoria que nos ajuda a perceber o quanto a dimensao cultural concor-
re na concregio do processo histdrico, entendendo o étnico como processo que se constréi
nas préticas sociais, no jogo de poder e na correlagio de forgas. Por isso questiona-se o
conceito de multicultural, que induz a imaginar-se uma sociedade construida como um mo-
saico, formada por culturas diferentes, cada uma estatica. Se pretendermos realcar a inter-
relacdo dindmica entre as culturas com as reacomodagdes € ajustes constantes que iSSO
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implica, o conceito de interculturalidade fica mais adequado.

Assim a identidade étnico-cultural, mesmo quando aparece como marginalizada,
excluida, ndo é uma realidade muda, simples objeto de interpretagdo. Ela é fonte de sentido
e de construgdo do real. Os processos culturais sdo processos conflitivos.

Etnia, assim como género, é uma fonte para dar significado as relagdes de poder € ao
processo histérico como um todo. Parafraseando Scott (1990), podemos dizer que ao lon-
go do tempo a sociedade caracteriza, classifica e decide sobre o espago dos grupos étnicos,
o que ocorre por disputas e conflitos. Por isso as “capacidades” e as “limitagdes” de cada etnia
sdo, usualmente, o resuftado da posicio, do lugar que a sociedade lhes atribui. O étnico tem
a ver com a forma como se estabelece o poder.

Segundo Epstein (apud Pujadas, 1993. p.23), a forma de conceber, de representar,
funciona como elemento-chave no comportamento. E como o étnico se articula com os
simbolos e valores, entende-se que ele prevalece freglientemente sobre a relagdo de classe
no movimento da histéria. Da mesma forma, Sutton (apud Pujadas 1993. p.43) constatou que
freqlientemente as estratificagdes feitas em termos de divisdo étnica sao mais fundantes do
que as de classe. Grupos e individuos buscam, selecionam ou relutam em razdo do significado
que as coisas tém para eles (Blumer, apud Pujadas, 1993. p.56).

ETNIA E PROCESSO ESCOLAR: ASPECTOS HISTORICOS
A tradigao greco-cristd

As diferengas étnico-culturais sio milenares, o modo de percebé-las e de tratd-las
tem variado. Nossa heranga histérica no Ocidente tem sido, na expressio de Guibal (1997),
a de marcante “ubicacdo monocultural’. Qu seja, nos encontros com os povos e culturas
predominou a racionalidade ocidental eurocéntrica. Segundo Levinas (apud Guibal, 1997.
p.6), a Europa € a Biblia e os gregos. Ao proclamar sua inspiragio biblica e grega, a Europa
reconhecia a si mesma com uma dupla superioridade. A Biblia assegurava-the a boa conscién-
cia de uma revelagdo e de uma eleigdo que a distinguia das tradi¢des “pagds”, e os gregos,
tornaram-na herdeira da “racionalidade critica”. Era-lhe prépria, portanto, uma superioridade
natural (a coeréncia racional) e sobrenatural (a eleicio divina) que permitia considerar-se
como o centro e a luz do mundo (Guibal, 1997). Longe de valer apenas para a Europa, essa
interpelagio pode servir para todas as culturas, convidando-as a perguntar-se sobre suas pré-
prias biblias e sobre seus gregos.

Neste sentido, Stss (1993) entende que o conhecimento, segundo o paradigma
ocidental, tem representado tendencialmente o abrago mortal da integracio no conhecido e
no préprio. Isso tem levado o sujeito conhecedor a perceber e acolher apenas o que foi
filtrado pelo seu esquema de representacio. Nossa base histérica é a de um silenciamento da
diferenca a partir de uma determinada cultura, conduzindo 2 interiorizagio acritica de seu
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respectivo cédigo cultural. Dolores juliano (1993) também destaca que, por desgraga, quan-

do a Europa se relacionou com dmbitos maiores que os de sua vizinhanga geogréfica, ndo o
fez sob a perspectiva do encontro e do didlogo. Diz:

...quinhentos anos de relacdes assimétricas e de desvalorizagdo sistemética do diferente,
configuraram nossa percepgio do outro como inferior, cabendo a assimilagio ou a rejei-
¢3o, porém, ndo um verdadeiro didlogo. (1993. p.15)

No monélogo cultural predominante, a diferenciagio foi um estigma a ser superado
pelo caminho da uniformizagio, na perspectiva de uma superioridade protetora, ndo se
percebendo a “comiseragio paternalista” como uma forma de discriminagzo.

Essa forma de se lidar com a diferenca levava os colonizadores a batizar, ja no porto
de chegada, o escravo trazido nas caravelas. Possivelmente a consciéncia ingénua acreditasse
salvé-lo com isso. Porém, segundo Brandao (1986. p.8), a troca do nome fazia parte de um
processo de reducio necesséria das diferencas. Ao atribuir-se ao negro um nome de branco,
cristdo, em troca do nome tribal do lugar de origem e carregado de significados religioso-
culturais, sinaliza-se para a nio-aceitagio daquilo que esta fora dos pardmetros culturais do
colonizador. Ainda segundo Brandao (1986. p.9), era importante que o escravo possuisse a
mesma fé do colonizador para que “no mesmo templo faga e refaga as mesmas promessas
de obediéncia e submissdo aos poderes ocultos da ordem social consagrada”.

Na mesma prética de insensibilidade com as diferengas, situa-se a relagdo do coloni-
zador cristio em relagdo aos povos indigenas.

Ao indio se *reduzia”, se “aldeava’, se “civilizava”. Nio para serem iguais aos brancos, sendo indios,
mmas para serem desiguais sem tantas diferengas e assim servirem melhor, mortos ou subjugados, aos
interesses dos negdcios dos brancos e, aos filhos dos indios abriam escolas e cobriam seus corpos
com roupas de algodio. (Branddo, 1986. p.9)

O artificio de dominio do europeu, cristio-colonizador, era o de tornar os povos com
culturas diferentes mais iguais a ele para coloca-los melhor a seu servigo.

No contato do colonizador, aparece nitidamente a compreensdo do processo identitario
como algo monolitico @ homogéneo, algo acabado, suscetivel de ser transmitido. E esta
concepgao aistérica, metafisica, levou-o a uma incapacidade total de didlogo com as culturas
diferentes da sua. Entre os missionarios, também era consensual que o modo de ser indigena ndo
se ajustava aos padrdes da sociedade lusa e hispano-colonial. A fungo da redugio e da escola
deveria ser a de transformar o modo de ser indigena, ajustando-o aos principios euro-cristaos.

A modernidade

No contexto do movimento de defesa da igualdade de direitos, em que se destaca a
Revolucio Francesa, os diversos grupos humanos foram considerados como “povos”, como
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“nagbes”. Buscava-se um “pretenso coletivo”, operava-se uma “universalizagdo” no conceito
de “povo” e de “nagdo”, desconsiderando-se as especificidades e as diferenciagdes culturais.
- O processo educacional e escolar foi acionado em razdo dessa universalizagdo. Segundo
Falcon (1986. p.29), nas préticas ilustradas, poucos terdo sido os temas cuja importancia haja
alcangado nivel semelhante ao da educagdo e da escola. Além disso, a crenga na eficicia
libertadora da escola, acoplada a fé inabalavel na ciéncia, levava a se considerar a educagdo
das massas como perspectiva politica fundamental. Também Silva (1996) salienta como a
escola foi concebida em razdo dos grandes projetos politico-sociais, para transmitir e genera-
lizar os principios da justica e da igualdade. No entendimento dos intelectuais iluministas, o
ensino teria de ser modernizado, e isso s6 seria possivel se o Estado o avocasse como tarefa
sua, a ser realizada numa perspectiva unitria. Falcon sustenta:

...0s elementos “modernos” e burocréticos, inerentes ao Estado moderno, s3o resultado
do esforgo continuado desenvolvido pelos monarcas visando & superagio das diversidades
provinciais, & unificagdo institucional e & centralizagdo administrativa. (1986. p.43)

Quanto ao processo escolar; o ideal reformista do iluminismo objetivava “uma trans-
formacio radical (pela raiz) de todo um sistema de ensino, ndo apenas de seus agentes (os
jesuitas) mas de suas proprias bases e pressupostos filosdficos e pedagdgicos” (idem).

Na perspectiva iluminista entendia-se que o sistema educacional teria de ser subme-
tido ao controle estatal, tendo-se como referéncia um Estado comprometido com a visdo
do “moderno”, do “laico”, e com valores descritos como “civilizados”, “iluminados”. Por isso
era necessério laicizar os quadros docentes, rejeitando-se a formagio pedagégica provinda
de quadros religiosos.

O processo educacional e escolar foi acionado em razio dessa perspectiva de laicidade
e de universalizagdo. Independentemente de origem social e cultural, de experiéncias
vivenciadas, o aluno era simplesmente aluno, e a escola era simplesmente escola. Os reflexos
dessa concepgdo do processo educacional foram marcantes no sentido de retratar muito
pouco a diversidade e a complexidade. O discurso nacionalista é um exemplo disso, pois ao
fundir o significado de naggo com o de pitria, forgou uma homogeneizagio a partir de certos
nucleos de adesdo, realizando um movimento complementar de integracio e exclusdo ao
descrever grupos, impor espagos, conferir a palavra ou negé-la. Segundo Bernd (1992) e
Anttelo (1994), o discurso oficial, linear, ndo retratava as tensdes e os mecanismos de selegio/
exclusdo, de autorizagio/silenciamento, presentes no processo histérico sempre com uma
carga muito forte de tensdes, conflitos e aliangas.

Eric J. Hobsbawm (1990) também realca essa perspectiva. Enfatiza que, com os
nacionalismos étnicos, institucionalizou-se uma lingua em detrimento de outras, criando-se
centros de identificagdo bésica para a nacionalidade, inventando formas de adesio e de
exclusdo. Em relagdo as diversas etnias, construiu-se uma representagio que melhor
correspondesse a edificagio do projeto nacional, com fortes reflexos para o processo escolar.
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A escola foi chamada a ter um papel central na configuragio de uma identidade nacional, sendo
simultaneamente um elemento de incentivo & exdusio de processos identitarios étnicos.

No curso da histéria, tem sido uma constante a dificuldade de articular processos
identitarios e projeto politico. Para Martucelli (1996), a democracia, da forma como tem sido
praticada nos diversos paises, representa o “sitio do universal”, admitindo pertinéncias mas
nunca identidades. Stuart Hall (1997. p.106) salienta que tanto o liberalismo quanto o marxis-
mo, em suas diferentes formas, davam a entender que o apego ao local e ao particular dariam
gradualmente vez a valores e identidades mais universalistas e cosmopolitas. £ os apegos
“irracionais” ao local e ao particular, 3 tradicio e As raizes, aos mitos nacionais € &s "comunida-
des imaginadas” seriam gradativamente substituidos por referéncias mais racionais e
universalistas.

Nossa dificuldade em lidar com as diferenciagbes étnicas manifestou-se, além do
campo religioso, filoséfico, politico e educacional, também na concepgao de ciéncia. No séc.
XiX, como resposta ao crescente desafio e impacto da diferenciacdo étnica, passou-se a
legitimar a superioridade da cultura européia a partir de uma pretensa fundamentaggo cien-
tifica, de caréter bioldgico, estabelecendo-se arbitrdria relagio entre caracteristicas bioldgicas
e aptiddes culturais. A biologia tornou-se base para a teorizagdo sobre o étnico e sua diferen-
ciacio nos grupos humanos. A inflexdo foi no sentido de se perceber a diferenciacio fisica,
bioldgica, como base para a diferenciagdo cultural,

Joan Pujadas (1993) salienta como, no séc. XX, sob um pretenso cientificismo
legitimador, pensadores como Renan, Le Bon, Gobineau, Vacher de Lapougne, na Franga,
Galton, na Inglaterra, e Chamberlain, na Alemanha, apelaram para o conceito de raga como
principio explicativo da vida social e das diferengas entre os povos. Na perspectiva do
darwinismo social certas racas nao teriam ainda conseguido o grau de evolugo de outras, 0
que permitiria estabelecer hierarquia entre elas.

Para Wieviorka (apud Pujadas, 1993. p.8), o desenvolvimento da perspectiva racista
est vinculado ao desenvolvimento da. ciéncia e da indistria, ao crescimento de cidades, a
intensificacio da imigragio e aos freqlientes contatos de culturas, paralelamente a0 movi-
mento de individualizagiio e auge dos nacionalismos. Assim, historicamente o tema do racis-
mo nio é apenas um “companheiro de viagem da exploragdo colonial”, legitimando-a, mas
também constitui um paradigma profundamente vinculado 3s lutas nacionalistas que acaba-
ram desembocando nas duas Guerras Mundiais.

Pujadas (1993. p.8) realca ainda como, juntamente com os cenérios do colonialismo
polttico e territorial dos nacionalismos, “o racismo e a xenofobia constituem o principio que
tende a estruturar as relagdes entre grupos étnicos”. Desse modo tendia-se a encapsular
territorial, sodial, econdmica e simbolicamente, todos os grupos humanos que, pelo fato de
serem fisica e culturalmente diferentes, eram reduzidos & categoria de minorias étnicas ou
raciais. Quando a diversidade humana foi percebida no campo da cultura, comegou a ser
tema de interesse para a ciéncia determinista no século XIX. No entanto, o reconhecimento
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tedrico das diferengas culturais tem sido problemético para os estudos sociais, em sua cons-
tituigdo como ciéncia. Com Spencer, aplicou-se af o paradigma evolucionista de interpreta-
¢ao, entendendo a diversidade cultural como sobrevivéncia de etapas anteriores ao modelo

europeu, tido como o legitimo.

A partir deste ponto de vista (o evolucionismo unilinear) aceitava-se um s6 modelo de
civilizagdo, o representado pela sociedade vitoriana, que constituiria o objetivo final do
progresso humano e ao qual confluiriam todas as outras elaboragdes sociais, que ndo se
entendiam como propostas alternativas, mas como etapas prévias para chegar ao modelo
desejado. Etapas consideradas tanto mais antigas ou primitivas, quanto mais se diferencia-
vam da concregdo do modelo europeu. (Juliano, 1993. p.28)

Minimiza-se, portanto, na modernidade, a heterogeneidade de etnia, de género, de
religido, de idade, sempre presente no processo histérico com uma carga muito forte de
tensdes, conflitos e aliangas. E as conseqiiéncias dessa forma de ler a diversidade cultural
foram marcantes no campo educacional. A referéncia de universalidade foi construida a partir
de um determinado particular. Por isso, salienta Dolores Juliano (1993. p.28), o que parauma
etnia péde ser um percurso de afirmagio, para outras foi um processo problemitico.

Etnia, Estado Nacional e processo escolar

O momento histérico da nacionalidade e as formas como esta foi se constituindo
concretamente estao diretamente ligados a essa tendéncia de afirmagiio da unidade. Segundo
Bellei (1992), isso ocorre quando um grupo social comega a partilhar um ideal a respeito de
como encaminhar um projeto para o futuro, imaginando um destino histérico. Entendida
nesse sentido, a nacionalidade manifestou-se fortemente na Europa a partir do final do séc.
XV, migrando de 14 para a América, onde se tornou um fermento para os movimentos de
independéncia. Porém, se foi tentativa de afirmagéo de independéncia politica, revestiu-se de
uma perspectiva monocultural.

Para Ortega y Gasset (apud Bellei, 1992. p.14), o conceito de nacionalidade implica
a representacdo de um modo de ser homem no sentido mais elevado. Trata-se de um modo
de ser com um programa de ser para o futuro. E af abre-se a porta 3 dominagio cultural.

Toynbee entende que a proposta cultural nacionalista jamais € o projeto de um povo,
mas antes de uma parcela de um povo, j4 que

.0 esplrito de nacionalidade pode ser definido (de forma mais negativa, mas exata) como
espirito que faz com que as pessoas sintam, ajam e pensem sobre uma parte de qualquer
sociedade como se esta parte fosse o todo social. (apud Bellei, 1992. p.17)

O projeto educacional foi articulado na modernidade com esse modo de compreen-
der a sociedade. Ele é, a exemplo da literatura, o resultado de um longo e continuo processo
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de uma forma de expressdo nacional. Esse processo, sinaliza Coutinho (apud Bellei, 1992.
p. 14), levou ao estabelecimento de um espago hierarquizado em que se define o que vai ser
caracterizado como verdadeiramente nacional e o que sera excluido desta compreensdo.
No mesmo sentido, Edward Said afirma que as culturas nacionais:

...delimitam e isolam as culturas que se lhes justapdem (...) e valorizam sua autoridade expan-
siva. Por isto a tradicdo é uma ordem discursiva hierarquizada que se apresenta como um
sistera consistente e completo, em determinado momento histérico. (apud Bellei, 1992. p.16)

Weber alerta que o importante & perceber como se constituiram os diferentes discur-
sos sobre a nacionalidade, como se projetaram no tempo vindo a compor uma tradi¢éo, e a
quem, social e culturalmente falando, esses discursos se referiam no sentido de seu “chao
histérico”. Alerta, porém, que normalmente se entende a nagdo com escasso sentido de
hitoricidade, como uma:

...comunidade com uma mesma tradicdo histdrica, assentada na existéncia de uma mesma
lingua, de uma religido e etnia comuns, de uma experiéncia sécio-cultural homogénea e na
existéncia de um territério socialmente compartilhado. Isto &, nesta perspectiva entende-se
nagio como uma entidade objetivamente demarcada por fronteiras linglisticas, culturais e
territoriais. (1997. p.14)

Ou seria nagdo mais propriamente:

...a resultante imagindria de um conjunto de seres que se supdem integrantes de uma determinada
nacionalidade, constituida por aqueles que, unidos em torno de algumas fidelidades subjetiva-
mente instituidas, desejaram, em algum momento, integrar uma nagio? (Weber, 1997. p.13)

Nao hd um critério que nos leve a entender o que € uma nagdo. Importa perceber como
os diferentes discursos sobre a concepgio de nacionalidade foram se constituindo e a quem e o
que projetaram e legitimaram como sendo a expressio autorizada daquele povo (Weber, 1997).

Em ‘A ética protestante e o espirito do capitalismo”, esse mesmo autor (1967) realca
que as cutturas dominantes tém a caracteristica de uma “tendéncia profunda a uniformizagéo
da vida". E entre os mecanismos mais marcantes de difusdo e legitimagdo do idedrio domi-
nante, a partir da modernidade, est4 a escola. Segundo Grignon, a escola tende de forma
espontinea ao monoculturalismo:

...contribuindo diretamente para o refor¢o das caracteristicas uniformes e uniformizantes
da cultura dominante, e ao enfraquecimento correlativo dos principios de diversificagio das
culturas populares. (Grignon, 1995. p.180)

Argumenta também que a escola leva a popularizar o escrito, “consagrando sua
supremacia sobre as culturas orais” e, porque vincula o ensino da leitura com as regras grama-
ticais, também induz & compreensio de que “o uso popular, local, vernacular é percebido
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como um desvio de norma, (...) uma faita que precisa ser corrigida”. Assim, ao se promover
a escolarizagio, na modernidade, sob 0 movimento de formagao dos Estados nacionais, essa
mesma escolarizagio tem se tornado fortemente um fator de imposigio da lingua nacional e
do desaparecimento de falas focais e de dialetos. Nesse sentido:

-..0 sentimento escolar da corregdo, as sangdes que penalizam a “falta” de lingua, tem
como resultado inibir a expressividade dos alunos procedentes das classes e dos grupos
dominados, ao mesmo tempo que acreditam na sua inferioridade no que se refere ao
pensamento abstrato, 3 sua capacidade para distanciar-se e, mais geralmente, em suas
capacidades intelectuais. (Grignon, 1995. p.180)

Aescola, tal como foi implementada na formagiio dos Estados nacionais, faz parte e foi
um dos “instrumentos privilegiados” que levaram 2 interiorizagio da idéia de que esses
conhecimentos tratados numa perspectiva generalizante sdo superiores aos saberes particu-
lares e locais. Nesse contexto, a escola, tal como concebida na modernidade, tende espon-
taneamente ao monoculturalismo, sendo que a transmissio de saberes com pretensio de
universalidade “reduz a autonomia das culturas populares e converte a cultura dominante em
cultura de referéncia, em cultura padrao” (Grignon, 1995. p.180).

O reflexo da cultura escolar na modernidade manifestou-se fortemente sobre indivi-
duos e grupos quanto & concepgiio de identidade e de reconhecimento da diferenciagio
étnico-cultural. Em pesquisa de Rodriguez (1998. p.5), chegou-se 3 conclusio ~ posta tam-
bém por outros pesquisadores — de que nos programas de estudo geralmente se vé a
identidade de maneira monolitica e homogénea, como algo dado e acabado, suscetivel de
ser transmitido. Nessa perspectiva, a nacionalidade é dada, deve ser transmitida. O ser
brasileiro significa algo monolitico, sem diferencas entre regides e grupos étnicos.

O discurso da ilustragdo, a escola plblica e a diversidade cultural

Um exemplo bem caracteristico de como, com base no discurso iluminista, a escola
foi acionada para a afirmagdo e a legitimacio de uma determinada formagao étnico-cultural,
temos na proposta do Diretrio' de 1758, que se tornou a referéncia para as escolas ptiblicas
no Brasil, na segunda metade do século XVIll. O Diretério é um exemplo marcante de como
um governo, disposto a organizar a Nagiio com base em principios da Hlustracsio, tinha
dificuldade de lidar com o étnico e com o culturalmente diferente. Tratam-se, af, os povos

I. O Diretbrio, da autoria de Francisco Xavier de Mendonga Furtado, Governador e Capitio General do Estado
do Gréo-Pard e Maranhdo, irmdo do Marqués de Pombal, orienta a formagdo de aldeamento dos povos
indigenas apés a expulsdo dos jesuftas e d diretrizes para as escolas publicas que deveriam ser organizadas para
0s mesmos povos indigenas entdo dispersos. Este Regimento foi proposto em 1757, e em 1762, sob Pombal,
passou a vigorar em todo Brasil. Segundo Maeder (apud Langer, 1997) o mesmo Regimento também foi
adaptado e aplicado na América Espanhola, apds a expulsio dos jesuftas. Este Regimento, tinha por titulo:
“Diretério, que se deve observar nas povoages dos indios do Pard e Maranhdo, enquanto sua majestade nio
mandar o contrério”. (Beozzo, 1983. p.129-67)
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dos aldeamentos como se eles se encontrassem em estado de barbérie e rusticidade. Por
isso, era preciso eliminar essa barbarie, comegando pela lingua que falavam. Dizia o Diretério:

Sempre foi méxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que conquistaram
novos dominios, introduzir logo nos Povos conquistados o seu préprio idioma, por ser
indisputavel, que este é um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos rdsticos a
barbaridade de seus antigos costumes; e ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo,
que se introduz neles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se Ihes radica também
o afeto, a veneragio, e a obediéncia a0 mesmo Principe. (Diretério, § 6, 1983. p.132)

Os religiosos missiondrios haviam permitido a manutengdo da lingua destes povos
indigenas. Para o autor do Diretério, isso foi:

...uma invengio verdadeiramente abomindvel, e diabdlica, para que privados os fndios de
todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na rastica, e bérbara sujei-
¢do, em que até agora se conservam. (idem p. 132)

E entdo,

...para desterrar este perniciosissimo abuso, serd um dos principais cuidados dos diretores,
estabelecer nas suas respectivas Povoagdes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo
por modo algum, que os Meninos e as Meninas, que pertencerem &s Escolas, e todos
aqueles indios, que forem capazes da instrucio nesta matéria, usem da lingua prépria de
suas Nacdes, ou da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa na forma, que sua
Majestade tem recomendado em repetidas ordens (...). (Diretério, § 6, 1983. p.132-3)

Na capitania de S3o Pedro do Rio Grande do Sul, o Governador José Marcelino de
Figueiredo, preocupado com a presenga de indios guaranis dispersos pela guerra guaranitica,
promoveu dois aldeamentos para eles. E foram esses indios missioneiros os destinatarios das
duas primeiras escolas plblicas na entdo capitania. O objetivo desta iniciativa era o
aportuguesamento dos indios. Na Instrucdo de 1769, o governador deu as primeiras orde-
nacbes quanto A aplicagio do Diretério, no sentido de que em cada aldeamento fosse
realizada uma matricula, advertindo:

...nas ditas matriculas hdo de ser lancados com apelidos portugueses cada familia e se ha de
por um maior cuidado em que falem a nossa lingua e se esquegam do Guarani e de muitos
de seus ritos e supersticdes. (Langer, 1997. p.81)

Isso correspondia 3 orientagio do Diretério que ordenava o aportuguesamento
dos nomes:

... havendo grande cuidado dos diretores em lhes introduzir os mesmos apelidos que os das
familias de Portugal; por ser moralmente certo, que tendo eles os mesmos apelidos, e
sobrenomes, de que usam os brancos, e as mais pessoas que se acham civilizadas, cuidardo
em promover os meios licitos, e virtuosos de viverem, e se tratarem 3 sua imitag3o.
(Diretério, § 1, 1983, p.135)
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E em Portaria de 1776, o mesmo Governador afirmava:

Porquanto para fazer eficazes muitas das providéncias que tenho dado para fazer felizes
estes Povos Guaranis € muito necessario estimar-lhes o uso da lingua e que compreendam
e falem a portuguesa. (Langer, 1997. p.81)

Nessas Instru¢des do Governador, estava clara a diretriz de que se deveria incutir nas
criangas o uso do portugués, extirpando da sua meméria o idioma nativo, Permitia-se aos pais
que, em visita aos filhos, falassem:

..sempre em portugués, cuja lingua devem sempre e somente falar os meninos para
perderem o guarani (...). Todo o menino que em qualquer ocasido falar a lingua guarani
serd castigado e todo o que o acusar terd um perdo. (Langer, 1997. p.81)

Para a extirpagao da cultura guarani, a estratégia era atingir o mago de sua cultura, da
sua identidade étnica, substituindo seu idioma, pois “tirando-lhe a lingua, eliminar-se-ia o que
havia de mais profundo em seu ‘ser guarani” (Langer, 1997. p.82). Por isso entendo, como
Beozzo (1983. p.61), que “o programa de civilizagio dos indios era na verdade um violento
roteiro de aculturagdo forcada”.

Além do aportuguesamento dos nomes, da proibigdo da lingua de origem, a legisla-
¢do ainda impunha outras medidas para fomentar o processo de assimilagio do indio
missioneiro pela sociedade colonial. Prescrevia normas sobre vestuario, habitagio e concedia
estimulos & miscigenagio. Sobre o vesturio, o Diretério afirmava:

...se faz preciso introduzir neles aquelas imaginagdes, que os possam conduzir a um
virtuoso e moderado desejo de usarem de vestidos decorosos e decentes. (Diretdrio,
1983. p.136)

Em relagdo 3 habitagdo, condenava-se especialmente o costume de diversas familias
morarem numa casa sem reparticdes, “na qual vivem como brutos”. Prescreve o Diretério:

-..cuidardo muito os Diretores em desterrar das povoagdes este prejudicialissimo abuso,
persuadindo os indios que fabriquem as suas casas & imitagdo dos brancos. (Diretério, § 12,
1983. p.135)

A legislagio também estimulava a miscigenagio entre portugueses e indios. Seria um
mecanismo a mais na tentativa de eliminar a identidade étnica dos indios. As expectativas
eram de que, num periodo bastante breve, os grupos indigenas se diluissem na sociedade
colonial, tornando-se parte indistinguivel dela. Porém os guaranis missioneiros também usa-
vam mecanismos de resisténcia. Em 1784, em Instrucio ao Comandante da Aldeia dos
Anjos, o governador mostrou-se perplexo e considerou inexplicavel o fato de, apesar de
todas as providéncias, os indios ainda nao falarem o idioma portugués (Langer, 1997. p.94).
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PERSPECTIVAS

Todo um conjunto de pesquisas apontam, como vimos, que a fungdo da escola tem
sido predominantemente a afirmagio de uma etnia, de uma perspectiva cultural, em detri-
mento das demais. Se foi uma prética histérica, ndo &, no entanto, um destino. Numa nova
compreensio da dindmica social, em que se entende que a sociedade é culturalmente mui-
tipla, em que ocorrem interagdes e contradicdes, é possivel refazer-se a referéncia de com-
preensio, propiciar espago para aimpregnagao reciproca de grupos diferenciados no proces-
so escolar.

Afungio da escola comega a fazer sentido na medida em que seja capaz de preparar
o aluno “para viver no meio de culturas diferentes, compreendendo as variadas situagdes
multiculturais, facilitando-lhe o dominio de outros costumes e formas de pensamento dife-
rentes dos préprios” (Colom, apud Rodriguez, 1998. p.1). Nessa perspectiva a escola pode
ser concebida como o espago de encontro entre as diferentes formas de ser, de pensar e de
sentir, de valorizar e de viver, construidas em um marco de tempo e de espago que ddo
pertinéncia e identidade a individuos e grupos sociais. Deseja-se despertar os alunos e a
sociedade toda para a perspectiva intercultural, para uma sociedade aberta, marcada pela
diferenga cultural.

Bell (apud Rodriguez, 1998. p.2) define a compreensao intercultural como o “desen-
volvimento de um processo ativo de comunicagio e interagdo entre as culturas para seu
enriquecimento mituo”. Rodriguez salienta que a construgdo de uma identidade supGe
sempre a alteridade, permitindo autodescrever-se dentro de um grupo que lhe dé referén-
cias para a agio e permitindo entender a realidade mediada pela diferenciagéo. Assim:

...na medida em que ndo se propicia a andlise da alteridade, a interpretagao que uma pessoa
efetua da realidade, a partir de seu contexto cultural, tende a vivé-la com pretensdo de
verdade absoluta, dificultando a compreensio de outras interpretagdes produzidas por outras
pessoas a partir de contextos culturais diferentes do préprio. (Rodriguez, 1998. p.3).

Ladmiral e Lipinski (apud Rodriguez, 1998. p.4) alertam para o fato que 2 compreen-
530 da prépria cultura e dos outros remete ndo apenas a uma dimensao de informagao sobre
o passado, isto &, a seu processo de constituicdo histdrica, mas também implica a andlise dos
componentes afetivos, axiolégicos e comportamentais que caracterizam uma determinada
formagao cultural, contrastando-a com outras. Isso implica que seja preciso:

- desentranhar o papel que joga a tradicio e os esteriétipos a fim de ir modificando as
representacdes negativas, através da racionalizagio das diferencas e do descobrimento e da
andlise dos problemas comuns.

- proceder 3 andlise dos mecanismos de categorizagio que, dependendo do grau de descontextualizagio
e de desconhecimento que os sujeitos tenham das demais identidades culturais, sdo os causadores
das diferengas e semelhangas. (Rodriguez, 1998. p.4-5)
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Ainda, de acordo com Rodriguez (1998. p.4-5), & preciso propiciar o desenvolvimen-
to de situages que favorecam o encontro cultural, reconhecendo similitudes e diferengas,
cultivando atitudes e habilidades de comunicago e respeito entre as culturas, exercendo a
critica da prépria cultura para construir configuragdes culturais mais ricas, mais amplas e mais
adaptadas as sociedades abertas.

Para Giroux (1995. p.99), hd um ganho pedagdgico quando se faz uma abordagem
em que se possam “nomear e discutir as mltiplas tradicdes e narrativas que constituem as
complexas e multiestratificadas construgdes, desdobramentos e usos da identidade nacional”,
Isso leva & compreensdo daquelas “narrativas, histérias locais € memérias subjugadas que
foram excluidas e marginalizadas nas interpretagdes dominantes da histéria”, sinalizando-se
para uma perspectiva transnacional e de interculturalidade. Certamente implica saber “exa-
minar criticamente nossa prépria localizagio histérica em meio a relagdes da poder, privilé-
gio ou subordinagio”, o que, por sua vez, sinaliza para a compreensdo de que

..o trabalho da teoria, da pesquisa e da pratica deve, em parte, ser realizado através de
empreendimentos e lutas histéricas em torno da nacionalidade, da etnia, da raga, do
género, da classe, das culturas juvenis e de outras contestacdes em relagio 3 cultura e 2
politica. (Giroux, 1995. p. 100)

Nesse sentido, inicia uma melhor compreensio sobre a relagio entre cultura, conhe-
cimento e poder. E a escola necessita enfrentar “as dificeis questdes do multicufturalismo, da
raga, da identidade, do poder, do conhecimento, da ética e do trabalho” (Giroux, 1995.
p.88). Necessita ressignificar e reelaborar as narrativas eurocéntricas, o conhecimento disci-
plinar, a afta cultura e o cientificismo. Giroux exemplifica esta perspectiva propondo que, em
vez de se organizar o processo escolar em tormo de preocupagdes estritamente disciplinares,
se organizassem cursos que “alargassem a compreensao que os/as estudantes possam ter de
si mesmos/as € das outras pessoas, a0 examinar eventos que enfoquem um senso de respon-
sabilidade social e moral” (p. 91). A escola pode ajudar os alunos a examinarem criticamente
sua prépria localizagdo histérica em meio a relagdes de poder, privilégio ou subordinagdo.
Pode, também, ajuda-los a perceberem as especificidades étnico-culturais préprias, distin-
guindo e reconhecendo as especificidades de outros grupos étnicos, incentivando-os a um
didlogo intercultural.

E fundamental que, ao se pretender vincular o processo escolar com a dimensdo
étnico-cultural dos alunos, sempre se tenha como referéncia a perspectiva intercultural,
enfatizando os pontos de contato e de didlogo entre as culturas (Juliano, 1993. p.66). A
interculturalidade nao é a incorporagio do outro no préprio. Ela é a transformagao do pré-
prio e do alheio, visando & interagio e a criagio de um espago compartilhado e determinado
pela convivéncia (Betancourt, 1997). O étnico juntamente com as demais instincias do cul-
tural, também é constituinte do processo histérico. O importante é entendé-lo como um
processo que se desenvolve na perspectiva relacional.

Cadernos de Pesquisa, n® 107, jutho/1999 93



Ter sensibilidade para trabalhar o educacional e escolar como espago sociocultural,
significa, segundo Dayrell:

...compreendé-la na ética da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensdo do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
(..-) negros e brancos (...), alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais
e histéricos, presentes na histéria, atores da histéria. Falar da escola como espago
sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui,
enquanto instituigdo. (1996. p.136)

Aescola precisa levar a entender que o étnico sempre se constrdi nas préticas sociais,
num processo de relago. E por isso ndo ha critério para atribuir maior valor a uma determi-
nada cultura, mesmo que no processo histdrico concreto algumas culturas tenham consegui-
do impor-se como mais validas que as outras (Silva, 1996. p.193). Motivar os alunos a
entenderem como foram se formando tais processos e como é possivel redimensiona-los na
perspectiva intercultural, parece ser um horizonte vélido para o processo escolar.
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