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RESUMO: O artigo trata de uma investigacao realizada com estudantes do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica (EF) do Centro de Educacao Fisica e Desportos da
Universidade do Espirito Santo, Brasil (CEFD/UFES). Analisa-se e se compreende,
através do trabalho etnogréafico, o imaginéario social dos discentes sobre suas
experiéncias nas aulas de EF e os efeitos provocados no processo de formacéo inicial.
Empreendem-se triangulacBes e se identificam vetores que vdo sendo construidos
durante o processo. Tais elementos expressam uma rede de sentidos que imprime
desafios e indagacOes para os Cursos de Licenciatura em Educacao Fisica.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte de uma investigacdo realizada na disciplina Educacéo
Fisica (EF) Escolar Ill, componente curricular do curso de Licenciatura em EF do
Centro de EF e Desportos (CEFD), da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Trata-se de um estudo de caso do tipo etnografico. Contamos com a participacdo de 25
discentes que cursavam o oitavo periodo e que estavam matriculados na disciplina.

Priorizamos, para este espaco, trazer as facetas que compdem a trama de
constru¢do do imaginario social dos alunos, no que diz respeito, especificamente, as
suas experiéncias nas aulas de EF escolar e extraescolar e seus efeitos no processo de
ensino-aprendizagem no curso de formacdo inicial de professores de EF.

Embasamo-nos em Castoriadis (1982), para o qual o imaginario social consiste
na composicdo e combinagdo de simbolos e significados formando uma rede de sentidos
que resultam da atividade da razdo e da imaginacdo. E nessa trama que surgem

elementos fundamentais para o processo de simbolizacdo dos sentidos: crencas,

! Especialista em Gestdo Educacional. Licenciado pleno em Educacéo Fisica pela Universidade Federal
do Espirito Santo. Coordenador da formagdo continuada dos professores de Educacdo Fisica da rede
municipal de Cariacica. Cariacica — ES — Brasil. 29.151-570 - bvasconcellos1983@hotmail.com

2 UFES - Universidade Federal do Espirito Santo. Centro de Educago Fisica e Desportos - Departamento
de Ginastica. Vitoria— ES — Brasil. 29060-900 - caparroz.vix@gmail.com

® Membro do Laboratério de Estudos em Educacdo Fisica. UFES - Universidade Federal do Espirito
Santo. Centro de Educacdo Fisica e Desportos. Vitéria — ES - Brasil. 29075-910 -
uebersonribeiro@hotmail.com



fantasias, desejos, necessidades, sonhos, interesses, raciocinios e intui¢cdes. Tais redes
de sentidos predominam sobre diversos aspectos da conduta coletiva, na medida em que
valores, normas e interdi¢cBes, como codigos coletivos, sdo internalizados/apropriados
pelos agentes sociais. Tais codigos exprimem necessidades, interesses e expectativas
conscientes e inconscientes desses agentes e expressam desejos e fantasias que
conferem ao objeto uma dupla realidade: a real e a imaginaria. Como um améalgama, o
imaginario social institui, histérica e culturalmente, o conjunto das interpretacdes, das
experiéncias individuais vividas e construidas coletivamente.

Compreender como 0s imaginarios sociais sao produzidos pode contribuir para
colocarmos novas questdes aos curriculos da formacdo inicial de professores de EF,
bem como para pensarmos em praticas pedagdgicas — por parte dos professores
universitarios — que possam ultrapassar 0 mero exercicio conteudista, levando em
consideracao as combinagdes entre simbolos e significados que se expressam em modos
de ser discentes na escola e na universidade.

Nesse sentido, dialogando principalmente com a teoria da Institucionalizacdo
imaginaria da sociedade de Castoriadis (1982), buscamos compreender como se
compde a complexa trama de simbolos e significados dos discentes em formacao inicial,

tendo por base suas experiéncias nas aulas de EF.

METODOLOGIA

Realizamos um estudo de caso do tipo etnografico durante o primeiro semestre
letivo de 2006. Investigacdes que combinam esses aportes metodoldgicos caracterizam-
se como “microetnografia”, por focalizar aspectos especificos de uma realidade
(KREUSBURG MOLINA, 1999). A “microetnografia” ¢ um potente dispositivo de
andlise dos processos de trabalho docente, das interacbes de sala de aula, dos métodos
de ensino e das préticas de avaliagio (ANDRE, 1995).

O acesso ao campo foi construido de modo amigavel e transparente. Elaboramos
termos de consentimento livre esclarecido que foram entregues aos alunos e assinados
por todos, autorizando-nos a realizar a pesquisa. Pactuamos que, caso houvesse
qualquer clausula no termo com a qual eles ndo concordassem, poderiamos modifica-la

e adequé-la as exigéncias do grupo.



Nossa entrada no campo ocorreu no dia 13 de margo de 2006 e permanecemos
até o dia 10 de julho do mesmo ano. Durante esse periodo, estivemos juntos dos
discentes da disciplina todas as segundas-feiras, das 13h as 17h. Foram realizados 15
encontros/aulas durante esse periodo, totalizando 60 horas/aulas, além dos encontros
promovidos pelas entrevistas, nos corredores e cantina do CEFD e também via internet
(Rede social e e-mails).

Fizemos observacao participante, entrevistas semiestruturadas e elaboramos um
diario de campo/notas de campo. Realizamos observagdes durante o processo de ensino-
aprendizagem da disciplina nas salas de aula, bem como em ocasides fora do momento
de aula. Para realizar as notas de campo, durante o processo de investigagdo, sempre
levavamos um caderno para fazermos registros necessarios e, em seguida, redigiamos
essas notas no diario de campo diretamente no computador. Buscamos realizar registros
como: conversas dentro e fora de sala de aula que estavam relacionadas com o processo
de ensino-aprendizagem da disciplina, alguns acontecimentos interessantes e também
relatdvamos davidas, sentimentos e reflexdes sobre o que estava sendo discutido. Além
disso, aproveitamos boa parte desses dados para elaborar as entrevistas realizadas com
os discentes.

As entrevistas foram gravadas e transcritas com 0 consentimento dos
entrevistados. Todos os discentes entrevistados tiveram acesso a transcricdo e operaram
as revisdes necessarias. Entrevistamos oito alunos da disciplina EF Escolar 1ll, do
primeiro semestre de 2006, totalizando 16 entrevistas semiestruturadas, duas com cada
aluno, somando o total de 11 horas e 15 minutos de conversas. Todos os alunos que
participaram das entrevistas se colocaram de forma voluntaria e deixamos claro que
garantiriamos o0 anonimato dos participantes. Utilizamos a entrevista semiestruturada, a
qual corresponde a uma sequéncia de perguntas abertas feitas verbalmente, em uma
ordem previamente estabelecida, podendo acontecer, no decorrer da entrevista, o
acréscimo de outras perguntas pelo entrevistador e pelos entrevistados (LAVILLE;
DIONNE, 1999).

No processo de andlise, operamos triangulacbes envolvendo os dados
produzidos nas entrevistas, diario de campo e referéncias bibliograficas. Embora o
montante e a variedade de dados sejam extensos, privilegiamos para o texto que ora
apresentamos as analises derivadas dessa triangulagcdo, uma vez que a principal
preocupacao no estudo de caso do tipo etnografico € com o significado que as pessoas

ou 0s grupos estudados atribuem as acdes, eventos e as realidades que a cercam.



IMAGINARIO SOCIAL: EXPERIENCIAS DOS DISCENTES EM RELACAO A
EF ESCOLAR E EXTRAESCOLAR

Como os codigos internalizados/apropriados em suas experiéncias nas aulas de
EF escolar e extraescolar emergem e interferem no processo de formacdo inicial? Quais
simbolos e significados os futuros professores carregam dessas experiéncias nas aulas
de EF? Como os alunos finalistas do curso de professores de EF compreendem a propria
formagéo inicial?

As experiéncias nas aulas de EF escolar e extraescolar dos discentes que
participaram da pesquisa exprimem simbolos e significados caracteristicos da
instituicdo escola, da instituicdo médico/militar e da instituicdo esportiva (BRACHT,
1999). Parte dos intelectuais da area da EF — principalmente aqueles que defendem uma
EF critica e a compreendem como uma pratica pedagdgica — vem lutando pela
autonomia dessa disciplina em relacdo a instituicdo médico/militar e a instituicdo
esportiva, visto que a EF, historicamente, manteve uma relacdo de subordinacdo a essas
instituicOes, a fim de garantir sua legitimidade social e seu status de ciéncia (BRACHT,
2005).

Trazendo Castoriadis (1982) para a analise, no que tange a subordinacdo da EF a
determinadas instituicdes, podemos afirmar que a autonomia da EF, como area que
possui um saber singular, estaria submetida a relacdo de dominio do consciente sobre o
inconsciente. No processo de autonomizagdo, 0 consciente toma o lugar do
inconsciente, mas nao no sentido de suprimir os instintos, nem eliminar ou reabsorver o
inconsciente; trata-se de tomar seu lugar na instancia de decisao.

O autor afirma que o inconsciente ¢ o “discurso do Outro”; a autonomia deve,
entdo, ser o “meu discurso” (principios e codigos proprios da EF) no lugar do “discurso
do Outro” (instituicdo médico/militar e institui¢do esportiva). A caracteristica essencial
do “discurso do Outro” ¢ sua relagdo com o imaginario. Quando o sujeito (no caso a
area da EF) “ndo se diz”, mas ¢ dito por alguém, temos o fendmeno da heteronomia, que
se expressa pelo dominio de um imaginario autonomizado e legitimado que se arrojou a
funcdo de definir para o sujeito (a EF) tanto a realidade quanto seu desejo.

A funcdo do inconsciente, para Castoriadis (1982), é a de investir de realidade o
imaginario, autonomizando-o e conferindo-lhe poder de decisdo. Isso significa que o

“meu discurso” deve tomar “o discurso do Outro”. “Meu discurso” (principios e coédigos



da EF) ¢ o que negou o “discurso do Outro” (institui¢do médico/militar e instituicdo
esporte), negou explicitando, a0 mesmo tempo, a origem e o sentido desse discurso,
negou-o e/ou afirmou-o com conhecimento de causa, relacionando seu sentido com o
regime de verdade que produz o sujeito. A autonomia nao é, pois, a eliminacéo total do
discurso do outro; a autonomia é outra relagdo entre o discurso do Outro e o discurso do
sujeito.

As instituicdes, sobretudo, a médico/militar e esportiva, caracterizam-se por
simbolos como: disciplina, respeito a hierarquia, sacrificios e docilizacdo do corpo,
competicdo, rendimentos/recordes, racionalizacdo de meios e técnicas, corpo forte e
agil, saude bioldgica. Tais simbolos foram/sao apropriados pela EF como um “discurso”
capaz de fornecer legitimidade a area. Foram os codigos dessas instituicdes — em um
primeiro momento os da instituicdo medico/militar e, depois, os da instituicdo esportiva
— que conferiram a EF uma tradicdo e, por tabela, orientaram a formacéao de professores
e 0s modos pelos quais as praticas corporais deveriam ser ensinadas.

O diario de campo e as entrevistas realizadas com os discentes permitiram
identificar alguns desses elementos como importantes vetores de formacdo da
escolarizacdo promovida pela EF. Lideranca, jogos com bola, esporte, jogos com regras,
jogos competitivos, habitos higiénicos e saudaveis constituem as marcas que os futuros
professores carregam das aulas de EF escolar e extraescolar. Sdo significados que por si
mesmos pouco nos esclarecem a respeito dos sentidos que Ihe sdo atribuidos. E,
portanto, necessario encontrar as linhas que se cruzam entre esses simbolos e
significados para que possamos estabelecer a rede de sentidos, bem como as tensdes que
constituem os imaginarios.

De acordo com os simbolos e significados expressos pelos discentes a partir de
suas experiéncias nas aulas de EF, elaboramos um esquema para melhor compreensdo
do que Castoriadis (1982) denomina de rede de sentidos — ligacdo entre simbolos e
significados. Vale ressaltar, segundo esse mesmo autor, que a caracteristica profunda do
fendmeno simbodlico é sua indeterminacdo relativa, que pode ser indicada pelo
fendmeno da “sobredeterminagdo dos simbolos” — Varios significados podem ser
ligados a0 mesmo simbolo — e, ainda, ha o fendmeno da “simboliza¢ao do sentido” —
que ocorre quando 0 mesmo significado é carregado por varios simbolos.

Esse esquema, entdo, coerente com a teoria do imaginario social apresentada, é
apenas uma composicao possivel de uma teia movel, aberta, amalgama e com inimeros

outros pontos de conexdo. Sabemos que um esquema corre sempre o risco de



simplificar a realidade, contudo nossa intencéo é dar visibilidade e discutir alguns tragos
que se apresentaram como marcas importantes na relagdo entre os simbolos e 0s

significados expressados pelos discentes acerca de suas experiéncias nas aulas de EF.

Esquema 1 — Experiéncia nas aulas de Educacao Fisica
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De acordo com essa rede de sentidos, podemos fazer as ligacdes entre os
simbolos e os significados expressos pelos discentes (CASTORIADIS, 1982). Os
simbolos de “rendimento/recordes” e ‘“racionalizagdo de meios e técnicas” com o
significado de ‘“habitos higiénicos e saudaveis”, com o que os futuros professores
aprenderam sobre o “esporte” e a forma como concebem o corpo. Para a aluna Mirna,
em sua época de estudante no ensino fundamental, a EF era disciplina séria. O professor
dava aula e possuia um saber que os alunos ndo dominavam: “Faziamos duas vezes por
ano exames biométricos” (ENTREVISTA). Para a aluna Maricota, “As aulas de EF
eram as preferidas, foi importante para o desenvolvimento motor, raciocinio logico e
habitos saudaveis” (ENTREVISTA).

A ligacdo entre esses simbolos e significados nos remete, segundo Bracht
(1999), ao que cumpria & EF em seu nascimento, cuja funcdo era colaborar na
construcdo de corpos saudaveis e doceis por meio do movimento corporal, como forma
de promover e manter a saude. Esse discurso (0 discurso médico tradicional)
fundamentou (e ainda parece fundamentar) os pilares internalizados/apropriados no
imaginario acerca do papel da EF como disciplina curricular das escolas.



Se nos remetermos novamente a rede de simbolos e significados expressos pelos
alunos acerca de suas experiéncias nas aulas de EF, veremos emergir “respeito a
hierarquia” e “disciplina” como simbolos que podem se ligar aos significados de
“habitos higiénicos e sauddveis” e ao de “sujeito virtuoso ¢ moralizado”. Novamente
entram em cena as instituicdes médico/militar e esportiva como aqueles que “fazem” o
discurso ndo apenas acerca da saude, mas também estabelecendo como a EF deveria
tratar da “vida” dos escolares para a construcao de uma nagao livre de mazelas, ordeira
¢ higiénica. Nessa trama, o aluno Godines é enfatico quando relata: “Tive um professor,
que era do tipo militar, que me ensinou a tomar banho depois da aula. Eu s recebia
presenca depois que eu saia do chuveiro molhado e ele conferia até as unhas, sendo ele
ndo dava presenga” (ENTREVISTA). Nessa linha de analise, também podemos afirmar
que o aluno foi conduzido a aprender que a funcdo da EF esta relacionada com um
corpo moralizado de acordo com a ética da aptiddo fisica e da obediéncia necessaria ao
seu controle e disciplinamento (BRACHT, 2001, 2005).

A EF, no sentido experimentado pelo aluno, assume a funcdo da preparagédo
militar, na qual as “[...] normas e valores sao literalmente ‘incorporados’ pela sua
vivéncia corporal concreta. A obediéncia aos superiores precisa ser vivenciada
corporalmente para ser conseguida; € algo mais no plano do sensivel do que
intelectual.” (BRACHT, 1999, p. 73).

Ligamos os simbolos de “competicdo” e “racionalizacdo de meios e técnicas”
aos significados de “lideranga”, “esporte”, “jogos competitivos”, “jogos com regras” e
“jogos com bola”. Podemos dizer que a rede de sentidos formada possui a ambivaléncia
de ser um potente dispositivo para a atuacdo docente e, a0 mesmo tempo, uma estrutura
enrijecida capaz de “blindar” o aluno em formagdo inicial, em relagdo aos saberes
docentes necessarios a uma préatica pedagogica baseada em principios da educagédo
critica. Foi da seguinte forma que as alunas em formacdo no curso de professores
lembraram as aulas de EF escolar: “Ah! Eu ia pra quadra! Minha experiéncia em EF
escolar foi jogar bola!” (MONICA/DIARIO DE CAMPO). J4 a aluna Florinda diz: “Até
a quinta série, era queimada e handebol, metade do ano era queimada, metade do ano
era handebol. Sempre tendo competicao até a quinta série” (ENTREVISTA). “Nao me
lembro de outras coisas que ndo sejam regras € Jogos competitivos”
(RAQUEL/DIARIO DE CAMPO).

O esporte e a competicdo surgem como a experiéncia estética mais significativa

na memoria das alunas. Contudo, mesmo diante de inumeras possibilidades de



experimentar maneiras de aprender os esportes na escola, elas se lembram apenas da
“queimada e do handebol” e das “competigdes”. Lembrar essas experiéncias vividas e
construidas coletivamente e coloca-las sobre a mesa para o debate na formacéo inicial
com os proprios futuros professores pode ser um importante dispositivo de analise do
imaginario, logo a oportunidade de ampliacdo e de novas formas de pensar o trato
didatico-pedagdgico dos contetdos e o papel da EF na vida de professores e de alunos.

As interpretacdes das ligacGes entre esses simbolos e significados, com base na
construcdo da rede de sentidos apresentada, vdo ao encontro das proposi¢ées do que
Castoriadis (1982) denomina caracteristica essencial do “discurso do Outro”. Trata-se
das relagbes forjadas em uma instituicdo na producdo do imaginario, onde o sujeito,
nesse caso a EF, sofre de heteronomia, ou seja, foi/é influenciado por principios e
codigos definidos por outras institui¢des, visto que ndo had uma relacdo dialdgica entre
“seus discursos” e os discursos das instituicdes médico/militar e esportiva.

No que tange a possivel rede de sentidos referente a experiéncia na EF e seus
efeitos no processo de formacdo inicial, vimos que era necessario considerar outros
elementos que cruzam a trajetoria dos entrevistados, sobretudo quando se trata de suas
experiéncias com relagdo a EF em ambientes “extraescolares”.

Para Castoriadis (1982), as ligacdes que ocorrem entre simbolos e significados a
respeito da construcdo do imaginario social resultam no aparecimento das crencgas,
fantasias, desejos e necessidades, sonhos e interesses, raciocinios e intui¢fes. Os
resultados dessas ligacfes também séo percebidos quando os discentes expdem suas
experiéncias nas aulas de EF extraescolar, sendo possivel perceber questdes como: o
que os motivaram a escolher a profissao? Quais suas expectativas quanto ao curso de
EF, quando ainda eram estudantes da educacdo basica? Quais suas concepcdes do que é
EF como “quase professores”? Como essas experiéncias nas aulas de EF extraescolar
interferiram no processo de formacao?

Figueiredo (2004) afirma que a vinculagéo entre EF e saude e EF e esporte foi,
ao longo dos anos, as principais referéncias dos alunos que ingressaram no curso de EF
do CEFD/Ufes. Corroborando a afirmagédo da autora, os dados produzidos no
transcorrer da pesquisa mostram detalhes de como essa trama compde e entra em
conflito na formagéo inicial de professores de EF, devido a um imaginario social
construido, sobretudo, composto por simbolos e significados das instituicbes
médico/militar e esportiva (CASTORIADIS, 1982): “Jogava bola, de repente ndo fui

bem-sucedido, e dos cursos que mais me interessavam era o curso de EF mesmo,



porque eu tive participagdo com esporte” (LUIGI/ENTREVISTA). O aluno Kiko
afirma: “Eu me interessei pelo curso de EF justamente pelo carater desportivo. Eu era
competidor, atleta e achava que na EF eu ia continuar com isso” (DIARIO DE
CAMPO).

Na construgdo do imaginario social, percebemos o aparecimento do interesse
pelo curso de EF em virtude de suas experiéncias em atividades esportivas, nas aulas de
EF extraescolar, como: “Jogava bola, de repente ndao fui bem-sucedido” ou “Era
competidor, atleta e achava que na EF ia continuar com isso”. Essas experiéncias
exprimem codigos com necessidades, expectativas conscientes e inconscientes de dar
prosseguimento a essas atividades em seu processo de formagdo inicial e em suas
praticas pedagogicas como professores. Os discentes demonstram que, em suas redes de
sentidos, predominam aspectos da instituicdo esportiva, na medida em que valores,
normas e interdi¢gdes, como codigos coletivos, foram internalizados/apropriados por eles
(CASTORIADIS, 1982).

Percebe-se, pela producdo do imaginario social, que as experiéncias nas aulas EF
contribuem significativamente para a escolha da profissdo, bem como para a pratica
pedagogica que pretendem exercer como futuros professores. Do mesmo modo, essas
experiéncias parecem ndo contribuir com a compreensdo da EF na dimenséo
educacional critica. Tardif (2000) afirma que os saberes profissionais dos professores
sdo temporais, ou seja, sdo adquiridos atraves do tempo. Esse autor defende que a
prépria historia de vida do professor (no caso, a EF extraescolar) e, principalmente, sua
historia de vida escolar (no caso a EF escolar) sdo provedoras de boa parte do que 0s
docentes sabem sobre o ensino, sobre as fungdes do professor e sobre como ensinar.
Essa imersdo dos alunos pesquisados nas instituicdes escolar e esportiva manifesta uma
bagagem de conhecimentos anteriores que interferem em sua pratica docente.

Além disso, essas experiéncias influenciam de tal modo os discentes que,
quando chegam ao curso de formacdo inicial de professores, logo nos primeiros
periodos, percebem que suas expectativas se “chocam” com as do curriculo do curso.
Para alguns, o curso de EF “Seria pratica. Que iamos correr, brincar, jogar bola, praticar
esporte, por exemplo. Que a gente ia para o laboratorio de musculacdo e ficaria la
malhando” (MONICA/ENTREVISTA).

Muitos discentes recém-ingressos no curso de formagdo o adentram com o
entendimento reduzido do que é EF. Apresentam dificuldades para compreender a EF

num sentido educacional mais amplo, demonstrando uma rede de sentidos que foi



internalizada/apropriada ao longo de suas experiéncias vividas individual e
coletivamente. De acordo com os alunos: Eu achava que eu ia chegar aqui, que eu ia
malhar e fazer um monte de coisa [...]. Eu vi a grade, mas eu ndo acreditava que aquilo
era verdade, eu acreditava que noventa por cento era pratica (RAQUEL/DIARIO DE
CAMPO).

A visdo que eu tinha era justamente da questdo desportiva. De me
preparar para essa questdo fisica e tal, era mais levado pra questdo
desportiva. Nunca imaginei que, quando chegasse aqui, eu ia ter
Sociologia, Filosofia, Pedagogia, Histéria das Ideias Pedagdgicas.
(KIKO/ENTREVISTA).

O imaginario social construido a respeito do que é EF é ratificado nos dizeres
dos discentes, quando afirmam o motivo da escolha do curso e o que esperavam dele.
Nesse sentido, as experiéncias construidas nas aulas de EF influenciam os alunos
durante todo o processo de formacdo, visto que eles querem fazer de suas experiéncias
um prolongamento dentro do curso (PAIVA; ANDRADE FILHO; FIGUEIREDO,
2005).

Chama nossa atencdo a confirmacao da tese de Figueiredo (2004), a qual postula
a sobreposicdo do saber da experiéncia em relacdo ao saber académico nos cursos de

formacdo inicial de EF. Nesse sentido, é necessario reconhecer,

[...] que a experiéncia corporal no ambito da Educacéo Fisica, quase
sempre, determina a reproducdo de experiéncias anteriores, além de
representar um certo entrave para a construgdo de novos
conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem, seja nos cursos,
seja na pratica profissional. (FIGUEIREDO, 2004, p. 107).

Charlot (2000) explica como se confunde a questdo de dominar uma atividade
com o produto desse aprendizado. O autor diferencia a relagdo de aprendizagem ao
aprender a nadar e ao aprender a natacdo. No primeiro caso, nadar confunde-se com a
propria atividade ou com o produto do aprendizado, “[...] aprender a nadar ¢ procurar
dominar uma atividade” (CHARLOT, 2000, p.70); por sua vez, no segundo caso,
aprender a natagdo, adotando uma posicao reflexiva, “[...] é referir-se a essa atividade
como um conjunto de enunciados (normativos) que constituem um saber-objeto”
(CHARLOT, 2000, p.70). Aprender a natacdo, em uma posicdo reflexiva, no
entendimento da teoria do imaginario social de Castoriadis (1982), seria aprender numa
relagdo autdbnoma, ou seja, que ndo elimina totalmente o discurso do Outro, mas, sim,

constréi uma relacédo entre o discurso do Outro e o discurso do sujeito.



Como a rede de sentidos que forma o imaginario social do que é a EF ja foi
internalizada/apropriada pelos universitarios antes mesmo de eles ingressarem no curso
de licenciatura em voga, percebemos o quanto isso implica uma das maiores
problematicas dos discentes em seu processo de formacdo inicial: as questdes de
articulagdo entre teoria e pratica “O que faltou? Acho que mais praticas e menos
teorias” (MAGALI/DIARIO DE CAMPO). Outros colegas de sala, em suas entrevistas,
também afirmaram que o maior problema da formagéo inicial ¢ “Essa questdo da teoria
e da préatica desde o inicio do curso, né? Essa coisa de teoria e pratica que a gente
deveria ter.” (RAQUEL).

Para Betti (2005), o problema ndo esta na falta de teorias, mas na relagéo teoria-
pratica. A distancia da teoria e da pesquisa cientifica, com referéncia a vida nos
contextos, mantém como uma problematica a relacdo entre teoria-pratica na EF.
Aventamos a hipdtese de que a experiéncia profissional de trabalho como professor nas
escolas pode potencializar a pratica pedagdgica dos professores formadores de
professores nas universidades, no sentido de produzir sensibilidades no trato didatico
pedagdgico dos contetdos, para que facilitasse o dialogo entre a producdo do
conhecimento académico e o cotidiano escolar.

Percebemos haver muitas dificuldades dos discentes (do 8° periodo, penultimo
semestre) de justificar qual poderia ser a fun¢do da EF na escola: “Nao tenho uma
concepcao de EF escolar formada. Eu vejo que muitos professores saem sem saber
mesmo o0 que é, como € 0 meu caso. Eu sei que, na prética, enquanto professor, eu vou
atuar como vem sendo atuado na escola” (KIKO/ENTREVISTA).

Concordamos gque ndo ha uma forma ideal, correta, Unica de atuar na EF escolar.
As préaticas pedagogicas devem envolver questdes socio-histdricas, culturais e
bioldgicas. Talvez mais do que sair com uma concep¢do de EF definida do curso de
formagéo inicial, seria importante que os alunos fossem capazes de interpelar seus
contextos de trabalho: o que pode a EF na escola?

Percebemos que os discentes, na reta final do curso, continuam a conservar
significados ligados aos simbolos das instituicdes médico/militar e esportiva, a ponto de
afirmar, em seus argumentos, como aquilo que legitima a EF escolar: “Seria a questao
da atividade fisica praticada na escola. Entéo, vocé estaria trabalhando o fisico, o0 motor,
com criangas e adolescentes, s6 que na escola” (MONICA/ENTREVISTA). Outra aluna

dialoga com seus colegas: “E para desenvolver aptiddes fisicas, além da parte



intelectual, da parte psicoldgica e interacdo dos alunos, do respeito e do proprio
convivio social” (RAQUEL/ENTREVISTA).

Os estudantes parecem fazer um prolongamento de suas experiéncias com a EF,
realizando uma transposicdo de algumas nogdes, internalizadas/apropriadas
anteriormente, para dentro de seu processo de formacédo inicial. Essas experiéncias
parecem dificultar as movimentagdes dos imaginarios na formac&o inicial em EF, pois
alguns desses alunos chegam ao final do curso sem mudar suas concepcdes a respeito
do que é EF. Continuam a difundir simbolos e significados que ndo sustentam mais a
presenca da EF como uma importante disciplina do curriculo escolar (TARDIF, 2000;
BRACHT, 2001; CASTORIADIS, 1982).

Parece que a rede de sentidos dos discentes coloca questbes a teoria do
imaginario de Castoriadis (1982), a qual entende que o imaginario social € uma espécie
de “magma”, uma instituicdo do pensamento “relativamente estavel” e sensivel aos
atritos e as rupturas no confronto discursivo com outros mundos, ou seja, segundo esse
autor, as significaces imaginarias estdo sujeitas a constantes deslocamentos dos
sentidos, as recriacfes por parte dos sujeitos e dos diferentes grupos sociais, visto que
essas significacBes imaginarias sdo fluidas, porosas, escorregadias, polissémicas. Os
dados da pesquisa contrariam tal metafora, do imaginario social como um magma, no
sentido de que, ao passar dos periodos/semestres académicos, a formacdo inicial
apresenta muita dificuldade de transformar/mover/deslocar/recriar as significacdes
imaginarias internalizadas/apropriadas pelos alunos em suas experiéncias em EF.

Apostamos em uma formacdo inicial que faca emergir as experiéncias dos
futuros professores como alunos na educacdo basica. E necessario discutir e
problematizar tais experiéncias e, mais do que isso, parece coerente que os discentes em
formacdo experimentem praticas “ressignificadas” e “ressimbolizadas” pelos saberes
proprios da area pedagogica e pelos codigos de uma EF “autonoma”, possuidora de
saberes especificos atrelados ao projeto educacional que atribui ao acesso critico as

praticas da Cultura Corporal o papel e a legitimidade da EF no curriculo escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos dos participantes da pesquisa tecem 0 qudo suas experiéncias nas

aulas de EF interferiram na construcdo da rede de sentidos do imaginario social a



respeito do que seria o curso de EF, da perspectiva quanto a profissdo e, precipuamente,
quanto a seu processo de formacdo inicial. O intrigante é que os discentes apresentam
dificuldade em utilizar “autonomia” (CASTORIADIS, 1982) no que tange aos
principios e cddigos internalizados/apropriados das instituicdes (médico/militar e
esportiva) que legitimavam/legitimam a EF, mesmo frequentando periodos finais na
graduacéo.

Embora sabendo que a formacdo perpassa por toda uma trajetéria profissional e
que ndo deve se restringir a etapa de formacdo inicial, indagamos: como as
cristalizacbes produzidas nos imaginarios dos professores acerca da EF sdo
retrabalhadas pela formagéo académica? Professores formadores de professores pregam
uma pratica pedagdgica pautada numa perspectiva critica, no cotidiano da escola, porém
perguntamos: como sdo direcionadas suas praticas nos bancos universitarios? Elas
também tém sido criticas e reflexivas? Os professores universitarios investigam e/ou sao
pesquisadores de sua prépria pratica, como advogam para os futuros professores que
vao trabalhar nas escolas?

Entendemos que esta investigacdo pode ser tomada como iniciativa para estudos
futuros, colocando outras questfes para os imaginarios sociais dos discentes do curso de
EF. Além disso, fomentamos as microinvestigacGes em pesquisas relacionadas com as
praticas pedagdgicas de perspectivas criticas, sobretudo no ambito da formacdo de
professores e da pratica pedagogica dos docentes universitarios, bem como dos docentes

da educacéo basica.

PRODUCTION OF SOCIAL IMAGINARY IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES
AND ITS EFFECTS ON INITIAL TRAINING TEACHERS

ABSTRACT: The article deals with an investigation with students of the Course of
Degree in Physical Education (PE) Center of Physical Education and Sports of the
University of Espirito Santo, Brazil (CEFD / UFES). Analyzes and understands,
through ethnographic work, the social imaginary of the students about their experiences
in PE classes and the effects of the initial training process. Undertake to triangulate
and identify vectors that are being built in the process. These elements express a
network senses that prints challenges and questions for the degree courses in Physical
Education.

KEY WORDS: Physical education. Social imaginary. Initial training.
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