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Investigacion temdtica

LA EDUCACION SECUNDARIA
EN EL CONTEXTO LATINOAMERICANO

Consideraciones a partir del vinculo politica educativa-curriculum
PATRICIA DUCOING WATTY / ILEANA ROJAS MORENO

Resumen:

El objetivo de este articulo es caracterizar algunos elementos de la educacién se-
cundaria en Latinoamérica en el marco de politicas nacionales especificas. Ante la
diversidad de sistemas politicos y de estilos regionales de gobierno, se seleccionaron
los paises de Bolivia, Colombia, México y Venezuela, cuya caracteristica comtn
es la heterogeneidad de sus estrategias en materia de politica general. Con base en
avances de una investigacién institucional de corte comparativo se definié como eje
articulante la categoria de curriculum de educacion secundaria y su vinculacién con
politicas educativas nacionales y globales. Mediante esta aproximacién metodolégica
se destaca el interjuego de tendencias al impulsar una pretendida unificacién del ciclo
de educacién bdsica latinoamericana. A manera de conclusién se argumenta que dicho
nivel estd constituido como un objeto tnico y singular en la regién.

Abstract:

The objective of this article is to characterize some of the elements of Latin America’s
secondary education in the framework of specific national policies. In light of the
diversity of political systems and regional styles of government, the selected nations
were Bolivia, Colombia, Mexico, and Venezuela, whose common characteristic is the
heterogeneity of their strategies in matters of general policy. Based on an institutional
research study of a comparative nature, the articulating axis was defined as the cate-
gory of the curriculum of secondary education and its link with national and global
educational policies. The use of this methodological approximation emphasizes the
interplay of tendencies by promoting an assumed unification of basic education in
Latin America. The concluding argument is that this educational level is constituted
as a single, unique object in the region.
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Introduccién

ediante la denominacién de “educacién secundaria” se ha designado

la preparacién para nifos y jévenes en el periodo correspondiente
a la edad ideal de 11 a 14 anos. Segtin Delors (1997), la distincién entre
la educacién primaria y la secundaria no solo se sustenta en la acotacién
temporal de una determinada “edad ideal” y de sus respectivos fines y
alcances, sino que ademds es necesario ubicarla en un contexto especifico
y con contenidos apropiados. De acuerdo con este autor, la ensefanza
secundaria representa el nivel educativo idéneo para poder cristalizar las
expectativas de los sistemas formales, y dado su cardcter vestibular, habria
de considerdrsele como un periodo apropiado para detectar e impulsar los
talentos mds variados.

En este sentido, los contenidos de un curriculum comtn como son el
estudio de lenguas nativas y extranjeras, las matemdticas, las ciencias y la
cultura general tendrian que verse enriquecidos y actualizados en corres-
pondencia con los constantes procesos de la globalizacién, la necesidad
de una interaccién intercultural y la utilizacién de los avances cientificos
y tecnolégicos al servicio de un desarrollo humano sustentable (Delors,
1997:131 y ss). En cuanto al escenario internacional, la educacién secun-
daria —o su equivalente— se caracteriza de maneras diversas que la aproxi-
man a y la separan de la oferta educativa para este mismo nivel formativo
a escala mundial.

A propésito de estos referentes, el presente articulo recupera los avances
de una investigacién institucional concluida, cuyo objeto de estudio es
la educacién secundaria en el mundo. A partir de una estructura teérico-
metodoldgica que articula las estrategias de estudios de caso (primera
etapa) con una aproximacién panordmica comparativa (segunda etapa), la
investigacién de referencia cumple con el objetivo de ofrecer una amplia
mirada analitica de este nivel educativo en once paises latinoamericanos.!
Lo anterior, tomando en cuenta las dimensiones sociohistérica, econémica
y politica en que se reconfiguran los sistemas educativos nacionales de los
casos estudiados, con especial énfasis en la educacién secundaria.

El abordaje particular de la citada investigacién ha puesto el acento en
la vinculacién entre las politicas educativas y los curriculos nacionales de la
educacién secundaria de cada pais, con el objetivo de aproximarse lo mds
cercanamente posible a los proyectos de formacién que cada uno de los
Estados nacionales ofrece para sus estudiantes. Asi, las preguntas que guian
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esta basqueda son: ) ;cudles son las tendencias internacionales en torno
a la educacién secundaria?; 4) de acuerdo con el vinculo entre politica
educativa y curriculum, ;qué rasgos se comparten y cudles particularizan
en cada caso este nivel educativo? y ¢) ;de qué manera los contextos na-
cionales han influido en la configuracién del curriculum de la educacién
secundaria en el panorama internacional?

Con base en lo anterior se pretende validar una doble argumentacién.
La primera consiste en resaltar que los casos analizados muestran hasta qué
punto la educacién secundaria se ha universalizado en el marco de las ten-
dencias mundiales de internacionalizacién, obligatoriedad y estandarizacién
de la oferta educativa (cf. Schriewer, 2011). La segunda argumentacién
se ocupa de evidenciar que la configuracién y puesta en marcha de cada
uno de los curriculos nacionales analizados refleja la articulacién entre
los procesos curriculares globales y los proyectos educativos sui generis,
oficializados mediante las agendas de politica educativa, de cada uno de
los Estados nacionales analizados (Casimiro, 2015; Marsh y Willis, citados
por Adamson y Morris, 2010).

El documento estd organizado en tres apartados. En el primero se
desarrollan algunas anotaciones sobre el contexto latinoamericano y la
perspectiva internacional; en el segundo se propone una caracterizacién
sobre la configuracién y la actualidad de los sistemas educativos de los
paises seleccionados; y en el tercero se analiza el vinculo entre la politica
educativa y el curriculum de la educacién secundaria en los casos de go-
biernos nacionalistas (Bolivia y Venezuela) y conservadores (Colombia y
México). Para concluir se puntualizan algunas consideraciones sobre las
semejanzas y las diferencias de este nivel educativo, a partir de una aproxi-
macién comparada de los casos estudiados.

Contexto socioeconémico latinoamericano y perspectiva internacional

Desde una perspectiva regional, en el abordaje de la educacién secundaria
latinoamericana es importante considerar la confluencia de factores econé-
micos, sociales y politicos en la configuracién de los sistemas educativos
de los paises seleccionados (Bolivia, Colombia, México y Venezuela). Se
trata de economias nacionales asentadas en el desarrollo del sector agrope-
cuario a lo largo de poco mds de cinco siglos, transformdndose de manera
rezagada hasta alcanzar una condicién de industrializacién importante,
con un predominio notable del capital extranjero pero, a la vez, con re-
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sultados adversos derivados de las estrategias implantadas, condicién que
ha acentuado los graves problemas sociales de larga data en la historia de
las sociedades latinoamericanas.

A partir del dltimo cuarto del siglo XX y hasta la actualidad tuvieron
lugar dos momentos definitorios para la regién. El primero correspondié al
viraje econémico y a la onda expansiva que caracterizaron la implantacién
del modelo econémico neoliberal durante las dos tltimas décadas del siglo
XX. El segundo inici6 con la llamada “segunda generacién de reformas” de
principios del siglo XXI a partir de la definicién de nuevas agendas politicas
nacionales apegadas a lo dispuesto en el Protocolo “Consenso de Washing-
ton” (Casilda, 2004), a modo de apoyar la reconstruccién tanto de aquellas
estructuras gubernamentales debilitadas como del propio tejido social.

Por otra parte, conviene destacar que a lo largo de poco mds de cinco
siglos los paises latinoamericanos transitaron por formas de gobierno como
la dependencia de la monarquia espanola, los movimientos independentistas
y la conformacién de gobiernos republicanos, los gobiernos militares y la
transicién a los gobiernos civiles. A lo largo de este intervalo y mds espe-
cificamente en las tltimas décadas se consolidaron tres tipos de gobiernos
nacionales que han predominado hasta la actualidad: los conservadores,
los centroizquierdistas y los nacionalistas (Katz, 2007). Por una parte,
todos ellos comparten la tarea comuin de enfrentar la embestida neoliberal
acrecentada desde la década de 1990; por la otra, se observan diferencias
entre ellos por cuanto a la politica econémica, la relacién con Estados
Unidos, la actitud asumida por los grupos dominantes locales, asi como
el equilibrio y la mesura en la aplicacién de las estrategias politicas en lo
concerniente a conquistas democrdticas y sociales.?

En cuanto al panorama internacional, las sociedades latinoamericanas
han enfrentado las grandes tendencias homogeneizadoras aparejadas con
los procesos de globalizacién econémica. Ejemplos de este escenario de
incorporacién mds o menos favorable se encuentran en la competencia
econémica internacional via la inversién privada, el fortalecimiento en el
dmbito educativo y el impulso al desarrollo en ciencia y tecnologia. En
materia de educacidn, las dindmicas de internacionalizacién se han evi-
denciado a partir de acuerdos, modelos curriculares y estindares aplicados
por naciones mds avanzadas para atender los retos del nuevo milenio, hasta
lograr articularse progresivamente en el complejo entramado de los sistemas
educativos del mundo (Schriewer, 2011). Es asi como en el transcurso de
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las dltimas décadas y de manera vertiginosa, la interdependencia entre
las naciones otrora soberanas ha dado paso a una “emergente sociedad
mundial”, condicién histérica inédita y a su vez objeto de mdltiples in-
vestigaciones y teorizaciones.

Configuracién y actualidad de los sistemas educativos

en la regién latinoamericana

De acuerdo con Schriewer (2011), para analizar la conformacién de los
sistemas educativos es conveniente situar histéricamente la emergencia y
consolidacién de modelos racionalizados del Estado-nacién, asi como de
los respectivos servicios educativos, particularmente desde el siglo XIX y
hasta la actualidad. Con base en este argumento se puede observar que, en
los diferentes paises, en el estudio de los sistemas educativos destaca como
momento de anclaje la consolidacién de los Estados nacionales europeos
mds desarrollados a partir de la llamada Era Moderna. Se observa que desde
esta perspectiva de largo aliento es evidente el entretejido de los procesos
fundacionales de instituciones educativas de diferentes niveles y grados,
con los procesos de configuracién de los sistemas educativos, considerando
todos sus niveles y modalidades tal y como se presentan en la actualidad.

Acerca de la configuracién de los sistemas educativos de la regién la-
tinoamericana, la temporalidad acotada en el desarrollo in extenso de los
estudios de caso abarcé desde el surgimiento de instituciones educativas
en la época precolombina, pasando por el comienzo de la conformacién de
las sociedades coloniales en el siglo XVI hasta llegar a las transformaciones
econdmicas y politicas de finales del siglo XX y principios del siglo XXI.
Este recorrido tuvo como telén de fondo el entramado con los procesos
politicos, econémicos y sociales de la conformacién de los Estados-nacién
en Latinoamérica.

En breve, y para efectos del presente articulo, se perfilan la estructura y la
organizacién actuales de los sistemas educativos de los casos seleccionados.
A manera de contraste se observa que los cuatro paises comparten algunos
elementos comunes respecto de la organizacién de la oferta académica por
ciclos, niveles, grados y grupos de edad. También resalta una diferencia
notable en los casos de Bolivia y Venezuela, consistente en la integracién
de la educacién media superior dentro de la secundaria, esto tltimo al
establecerse su inclusién en el esquema de la educacién bdsica obligatoria
de cualquier ciudadano de ambos paises (tabla 1).
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TABLA 1

Estructura y organizacion de los sistemas educativos nacionales

Pais Bolivia Colombia México Venezuela
(rango
) de edad)
Nivel
educativo
Preescolar Educacioén inicial en  Educacion preescolar Educacién preescolar Educacion inicial

(o equivalente)

Primaria
(o equivalente)

Secundaria
(o equivalente)

Media superior (o
equivalente)

Superior
(o equivalente)

familia comunitaria
(escolarizada)
(duracion: 2 afnos;
edad: 5-6 anos)

Educacién primaria
comunitaria
vocacional (duracién
6 anos;

edad 6-11 anos)

Educacién
secundaria
comunitaria
productiva
(duracion 6 anos;
edad 12-18 anos)

Educacioén superior
de formacion
profesional

(duracion: un ano;
edad: 5 anos)

Educacion basica
primaria
(duracion: 5 afos;
edad: 6-10 anos)

Educacion basica
secundaria
(duracion: 4 anos;
edad: 11-14 anos)

Educacion media
(duracion: 2 anos;
edad: 15-16 anos)

Educacion superior

(duracion: 3 anos;
edad: 3-5 anos)

Educacién bésica
primaria

(duracion 6 afos;
edad 6-11 anos)

Educacién basica
secundaria

(duracion 3 afnos;
edad 12-14 anos)

Educacién media
superior

(duracion 3 afos;
edad 15-17 anos)

Educacién superior
en universidades,
centros e
instituciones

bolivariana maternal
y preescolar
(duracion: 3 afos;
edad: 3-5 anos)

Educacién primaria
bolivariana
(duracion 6 anos;
edad 6-11 anos)

Educacién
secundaria
bolivariana
(duracién 5-6 anos;
edad 12-17 afnos)

Educacion
universitaria
(pregrado
y posgrado)

Elaboracion de las autoras.

Por lo que concierne a aspectos mds puntuales, se destacan a continuacién

otros elementos importantes que dan cuenta de la organizacién especifica

de cada sistema educativo.

1) El sistema educativo boliviano. En la actualidad se encuentra configu-

rado por varios subsistemas: educacién regular; alternativa y especial;

y superior. El sistema regular —al que se alude en este trabajo— se
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2)

3)

4)

conforma, a su vez, por tres niveles: educacién inicial en familia co-
munitaria escolarizada (dos anos), educacién primaria comunitaria
vocacional (seis anos) y educacién secundaria comunitaria productiva
(seis anos que integran el equivalente a la secundaria y el bachillerato
mexicanos).

El sistema educativo colombiano. En su estructura se encuentra con-
formado por la educacién inicial; la preescolar, de tres grados, de los
cuales uno —el transicional— forma parte de la educacién bdsica); la
bdsica propiamente, integrada por la escuela primaria (5 grados, de 7
a 11 afos) y la secundaria (4 grados, de 12 a 15 afos); la media (dos
grados de 16 a 17 anos) y la superior. La educacién obligatoria se
conforma por 10 grados: el transicional, cinco de primaria y cuatro
de secundaria.

El sistema educativo mexicano. En este caso, la actual estructura de la
oferta educativa estd distribuida en dos sistemas (escolarizado y no
escolarizado), y en dos subsistemas (educacién bésica y superior). El
subsistema de educacién bdsica comprende cuatro niveles: preescolar,
primaria, media bdsica y media superior. El subsistema de educacién
superior incluye las universidades publicas y auténomas, los institutos
tecnoldgicos, las universidades interculturales y las escuelas normales,
principalmente.

El sistema educativo venezolano. El llamado sistema educativo boliva-
riano se compone de seis subsistemas: educacién inicial bolivariana
(maternal y preescolar); primaria bolivariana (primero a sexto grados);
secundaria bolivariana con las alternativas propedéutica (liceo boli-
variano, primero a quinto grado) y técnica terminal (Escuela Técnica
Robinsoniana y Zamorana, primero a sexto grado); educacién especial;
intercultural; educacién de jévenes (adultos y adultas) y universitaria
(niveles de pre-grado y posgrado universitarios).

Vinculo entre politica educativa y curriculum de educacion secundaria
La educacién a cargo del Estado se representa en términos de politica edu-

cativa, entendida como el conjunto de definiciones y estrategias de accién

tendentes a estructurar y regular el sistema educativo (Casimiro, 2015).

Dichas estrategias incluyen desde el planteamiento de los objetivos de ese

sistema y su organizacién, hasta la instrumentacién de aquellas decisiones

que definen las agendas de politica educativa.
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Por otra parte y de acuerdo con algunos expertos (Carmona, Lozano y
Pedraza, 2007; Lahera, 2002), en este conjunto de estrategias es posible
encontrar al menos cuatro vertientes (ideoldgica, sociolégica, organizativo-
administrativa y pedagdgica) que dan cuenta de su complejidad. En este
mismo sentido, dicho conjunto se puede ubicar como la parte sustantiva
de la politica social de todo Estado nacional, la cual abarca un amplio
conjunto de lineas de accién por cuanto al disefio de curriculos nacionales
(Marsh y Willis, citados por Adamson y Morris, 2010).°

Asi, se reitera que la instrumentacién de la politica educativa a través
de la implantacién del curriculum conlleva necesariamente un sustrato
ideolégico acorde con la politica econémica de un gobierno determinado,
sea conservador, de centroizquierda o nacionalista. Con base en este plan-
teamiento se analiza el vinculo entre la politica educativa y el curriculum
de secundaria de los casos seleccionados, sin perder de vista el cardcter
unico y particular de la oferta académica para este nivel educativo.

Escenario de politicas nacionalistas y educacién secundaria

En este esquema de gobierno de corte estatista y de posturas declaradamente
antiimperialistas se sitian los casos de Bolivia y Venezuela. En el primer
caso, la llegada de Evo Morales al poder en 2006 —y con éste el ascenso del
Movimiento al Socialismo (MAS)— definié un nuevo derrotero para el pais
boliviano. De acuerdo con este nuevo rumbo no se limité simplemente al
retorno de la izquierda o del populismo —tras varias décadas de gobiernos
que experimentaron una democracia consensual y una desideologizacién de
los partidos politicos— sino que gener6é un nuevo proyecto estatal tendente
a la basqueda de una configuracién diferente de las relaciones entre el Es-
tado, la economia y la sociedad, en donde los pueblos originarios tuvieran
un lugar.* Asimismo, entre los cambios relevantes destacan:

1) lainclusién de nuevos actores y fuerzas sociales en el escenario electoral
y en la propia sociedad boliviana;

2) la sustitucién del modelo econémico neoliberal por el denominado
socialismo comunitario, uno de cuyos resultados fue la nacionalizacién
de los hidrocarburos y de los recursos naturales;

3) el reconocimiento de la diversidad étnica, lingiiistica y cultural, con-
cretado en la refundacién integral del Estado, como plurinacional y,
por tanto, la reivindicacién del indigena; y
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4) el establecimiento de las autonomias territoriales derivindose un
cambio en la estructura politica, en la organizacién y la gestién del
Estado. Todas estas transformaciones fueron habilitadas por la via
constitucional.

En Venezuela, y desde 1999 con la nominacién de Hugo Chédvez como pre-
sidente, el pafs ha atravesado por una serie de transformaciones de fondo y
forma, presentada como la “re-fundacién venezolana”, todo ello en el marco
de la Revolucién Bolivariana iniciada con la promulgacién de una nueva
Constitucién politica. Por ejemplo, de llamarse Reptblica de Venezuela,
el nombre del pais se cambié por el actual de Republica Bolivariana de
Venezuela. Asimismo, el gobierno chavista declaré que pasaria a ser Estado
socialista y entre las primeras medidas se ocupé de recuperar el control de
la industria petrolera, buscando aplicar efectivamente los beneficios de la
produccién econémica a la poblacién al procurar su distribucién para fines
sociales y productivos. Este giro ocasioné gran conmocién mundial en el
marco de continuas expropiaciones de industrias estratégicas como la de
telecomunicaciones, la eléctrica y las empresas financieras.’

El nuevo proyecto de nacién enfrenté diversos cuestionamientos que
van desde visiones criticas argumentadas sobre el populismo chavista hasta
tendenciosas y poderosas campanas de descrédito, patrocinadas por inte-
reses particulares, nacionales e internacionales. No obstante, el gobierno
venezolano, en la actualidad lidereado por Nicolds Maduro, ha intentado
avanzar en un esfuerzo de reeducacién de la sociedad para la democracia
participativa y protagénica, inevitablemente con costos sociopoliticos y eco-
némicos muy elevados. Ademds de la recuperacién de la industria petrolera,
de entre los logros alcanzados bajo el esquema del nacionalismo chavista
destacan el incremento en el nivel de desarrollo humano (expectativa de
vida, aumento del ingreso per cdpita), la erradicacién del analfabetismo
y el posicionamiento de Venezuela como el segundo pais latinoamericano
con mayor acceso a la educacién superior.

Recuperacion de lo cultural y lo étmico en la revolucion educativa en Bolivia

En el marco de las transformaciones del gobierno de Morales, se emprendié
una reforma, denominada “revolucién educativa”, sustentada en politicas
descolonizadoras, liberadoras y antiimperialistas, como resultado del pro-
ceso participativo de mds de 237 organizaciones sociales y grupos étnicos
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diversos (Gémez ez al., 2010), la mayoria de los cuales se pronuncié contra
el neoliberalismo y el rescate de los grupos y culturas locales.® De ahi que
la reforma educativa se basara en el reconocimiento de la diversidad, la
pluralidad étnica, sociocultural y lingiiistica con la finalidad de atender
la demanda de una educacién para todos.

En este escenario de cambios emprendidos por el Estado boliviano, la
reforma educativa quedé concretada en la denominada Ley Avelino Sinani-
Elizardo Pérez, mediante la cual se pauta la direccionalidad de las politicas
educativas en cuanto a su orientacién y contenidos, fundados a su vez en
la propia Constitucién del Estado (Morales, 2012) que, por otra parte,
es el basamento del curriculum de la educacién obligatoria. Se destacan
algunos de los ejes de las politicas educativas, planteados en términos de
aquello que el Estado y el gobierno decidieron valorar y legitimar.

1) Descolonizacién de la educacién. En contra del pensamiento hegemé-
nico del modelo neoliberal, se define la educacién como un proceso
liberador, revolucionario y transformador de las estructuras sociales y
econdémicas, tendente al reconocimiento y la valoracién de las cultu-
ras de los pueblos originarios y campesinos, asi como de las diversas
comunidades.

2) Establecimiento de la inclusién educativa. En oposicién a la nocién
comtGnmente manejada sobre la educacién inclusiva —vinculada con
integracién— que alude a los alumnos con necesidades educativas es-
peciales, el concepto de inclusién remite aqui a la gran diversidad de
los grupos étnicos que conforman el sector poblacional y, por tanto,
“a la igualdad de oportunidades y equiparacién de condiciones, sin
discriminacién...” (Morales, 2010:5).

3) Instauracién de la unicidad y la pluralidad. La educacién boliviana
se constituye como uUnica desde el punto de vista curricular y de la
calidad, superando las distinciones anteriormente instauradas entre
lo rural y lo urbano, lo publico y lo privado pero, a la vez, es plural
por su interculturalidad. Se parte del reconocimiento de la heteroge-
neidad de grupos étnicos que la conforman y se desarrolla a través de
la adecuacién a cada entorno social, natural y cultural.

4) Vinculacién de la educacién con la produccién. Con base en la
creacién se tiende a la productividad intelectual y de bienes para
garantizar “...la produccién, conservacién, manejo y defensa de los
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5)

recursos naturales, en el marco de las vocaciones productivas locales,
regionales y departamentales” (Morales, 2010:20).

Desarrollo de la intraculturalidad de la poblacién boliviana, cuyas
lenguas y culturas se legitiman para promover el empoderamiento de
los pueblos originarios y de los sectores menos favorecidos, a fin de
consolidar el Estado Plurinacional.

El curriculum boliviano de la secundaria comunitaria productiva. Entre las

lineas que direccionan el curriculum se destacan las siguientes: la visién

holistica e integradora, la vocacién productiva, la visién comunitaria y la

descolonizacién.

1)

2)

3)

La integraciéon. El enfoque integrador y holistico es retomado de los
pueblos originarios, cuya cosmovisién del ser se inscribe en la visién
integral del cosmos “...donde las energfas antagénicas se complementan
para generar equilibrio en la existencia de los sistemas de vida, donde
todo estd articulado, vinculado y conectado en el entramado de relacio-
nes de correspondencia complementarias, concepcién que fundamenta
una visién biocéntrica y cosmogénica que comprende a la vida como la
esencia de la existencia” (Ministerio de Educacién. Estado Plurinacional
de Bolivia 2011:4). Por consiguiente, la formacién holistica integra las
dimensiones vivenciales del hombre —la espiritual, la del conocimiento,
de la produccién y de la organizacién— en la biisqueda de su desarrollo
armonico con la comunidad, la naturaleza y el cosmos.

La vocacién productiva. Desde esta linea se fomenta la relacién entre
los individuos y la sociedad y su articulacién con la produccién, a fin
de promover la conciencia creativa, transformadora y productiva entre
los miembros de las comunidades para atender las especificidades y
potencialidades de desarrollo local y regional de cada pueblo indigena
tanto originario como afroboliviano, asi como de los diferentes grupos
que conforman la poblacién. De esta manera, se puntualiza que el
modelo sociocomunitario productivo “...responde a las caracteristicas
de una educacién en didlogo complementario intracultural e intercul-
tural en armonia con la Madre Tierra y el Cosmos, para vivir bien”
(Ministerio de Educacién, 2010:4)

La formacién en valores comunitarios. La perspectiva comunitaria en
el marco curricular es comprendida como una dimensién configurada
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por la relacién entre los sistemas de vida y el entorno para lograr el
equilibrio entre el hombre, la “Madre Tierra” y el “Cosmos”, en la
perspectiva de contribuir en la creacién de nuevos conocimientos y
fomentar los valores sociocomunitarios de respeto, armonia, solidaridad,
honestidad, paz, convivencia, armonia, equidad y justicia social, entre
otros. Se enfatiza asi que: “La educacién comunitaria, participativa
y democrdtica genera consensos para la redistribucién del poder del
saber y del conocimiento en la préctica de los valores” (Ministerio de
Educacién, 2010:18).

4) La descolonizacién. La condicién colonial a la que estaba sometida
la educacién boliviana se caracterizaba por rasgos diversos tales
como: el predominio y el estatus de los conocimientos universales
y cientificos ampliamente legitimados por encima de los saberes
indigenas; la imposicién y priorizacién de la lengua castellana
sobre cualquier lengua originaria; la atribucién de superioridad a
lo intelectual y el menosprecio a lo manual. De ahi que, en sus-
titucién del “colonialismo curricular”, se recuperan, reconocen y
legitiman los saberes y conocimientos de los pueblos originarios
tanto como los universales; se mantiene el plurilingtiismo como un
valor de la sociedad boliviana, al promover y desarrollar las lenguas
indigenas de los diferentes grupos étnicos; la valoracién igualitaria
del desarrollo intelectual y de las habilidades manuales en la for-
macién del alumnado.

En este marco, el curriculum de la educacién obligatoria —desde el nivel
inicial en familia comunitaria escolarizada hasta el de secundaria— mantiene
una misma organizacién y estructura a lo largo de los tres niveles educa-
tivos, garantizando con ello la articulacién y secuenciacién de objetivos
y contenidos. Se encuentra organizado por cuatro campos de saberes y
conocimientos que recorren los doce grados escolares, en cada uno de los
cuales se inscriben diferentes dreas, segin el nivel y grado que se cursa. Por
lo que respecta a los contenidos de educacién secundaria, la configuracién
definida es la siguiente:

1) Cosmos y pensamiento, cuyo objetivo central es “...la reconstitucién
de las categorias, los saberes, valores, conocimientos y précticas dentro de
la poblacién boliviana en didlogo intercultural, para explicar e interpretar
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la naturaleza de las sociedades, de su pensamiento y de las formas de rela-
cionarse” (Ministerio de Educacién Nacional, s/f). Se inscriben aqui dos
dreas: por un lado cosmovisidn, filosofia y psicologia y, por otro, valores,
espiritualidad y religiones.

2) Comunidad y sociedad, a partir de la cual se pretende el desarrollo
de la identidad cultural a través del desarrollo de las lenguas y las expre-
siones artisticas y fisicas, propias de la heterogeneidad cultural del pais y
del andlisis de la politica, la historia y la economia para la transformacién
de la sociedad. Se inscriben en este campo seis dreas: lengua castellana y
originaria; lengua extranjera; ciencias sociales; educacién fisica y deportes;
educacién musical; y artes pldsticas y visuales (Ministerio de Educacién
Nacional, s/f).

3) Tierra y territorio, espacio mediante el cual se busca la formacién del
hombre con conciencia critica y en convivencia con la tierra y el cosmos,
a través del desarrollo de prdcticas productivas respetuosas de la vida y del
ambiente. Las dreas que conforman este dmbito son: geografia-biologia,
fisica y quimica.

4) Ciencia, tecnologia y produccién, que al basarse en la valoracién de la
produccién cientifica y tecnolédgica y en los saberes de los diferentes grupos
culturales, pretende el desarrollo de emprendimientos productivos socioco-
munitarios en contextos especificos. Cuenta con dos dreas, la general y la
especializada (Ministerio de Educacién Nacional, s/f).

Renovacion constitucional, Estado docente
y reconfiguracion del Sistema Educativo Bolivariano
Cabe recordar que el precedente asentado por los gobiernos pro-neoliberales
contribuyé a dejar al pais sumergido en un déficit notable en todos los
indicadores relativos a la calidad educativa, pues apenas en 1988 se habia
alcanzado una cierta consolidacién del nivel de educacién bdsica en todo
el pais. Asi, para 1999 y con la promulgacién de la nueva Constitucién
de la Republica Bolivariana de Venezuela, se puso en marcha un nimero
importante de modificaciones sistémicas y administrativas de los servicios
educativos.

En este sentido, la politica educativa derivada de la recién promulgada
Carta Magna se fundamenté en una nocién de Estado docente —inspirado
en el ideario libertario de Simén Bolivar— basdndose en el principio de
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la educacién como un derecho humano y un servicio publico, pero atri-
buyéndole un sentido altamente democrdtico, gratuito (hasta el pregrado
universitario) e integral, entre otros de los rasgos reveladores de una
orientacién nacionalista. Asimismo, en el ideario de la educacién oficial
se estipulé que ésta tuviera el cardcter de permanente, obligatoria, plural,
contextualizada, intercultural, bilingiie (para los pueblos indigenas) y
con el estudio obligatorio de la lengua indigena hasta el segundo grado
de educacién bdsica, de la educacidn fisica y el deporte, asi como de la
educacién ambiental obligatoria en las modalidades de formal y no formal
(Nunez, Morales y Diaz, 2007:388). En suma, en la politica educativa
vigente quedd considerada la integracién cultural y educativa regional y
universal, es decir, el fortalecimiento de la identidad de los diversos grupos
étnicos, mediante un intercambio de teorias y pricticas sociales, artisticas,
de conocimientos, experiencias, saberes populares y ancestrales, orientado
a enaltecer “...]1a identidad de nuestros pueblos latinoamericanos, caribe-
fios, indigenas y afrodescendientes” (Asamblea Nacional de la Republica
Bolivariana de Venezuela, 2009:2).

El curriculum de educacion secundaria bolivariano. Mediante la educacién
secundaria se cumplimenta la formacién integral de adolescentes entre 12 y
19 anos de edad, cuidando la continuidad entre la formacién primaria y la
preparacién para la insercién productiva y social y, en paralelo, atendiendo
la posibilidad de continuar los estudios universitarios. Para garantizar estos
logros se ofrecen dos alternativas de estudio como son el Liceo Bolivariano
y la Escuela Técnica Robinsoniana y Zamorana. En la primera alternativa,
ademds de resaltar la formacién de pensamiento critico, auténomo y re-
flexivo, el liceo se orienta a la formacién en investigacién y resolucién de
problemas de la comunidad y la sociedad en sus dmbitos local, regional y
nacional. La oferta académica de dicha institucién atiende al estudiante
en su periodo de vida adolescente e incluye los grados 1°, 2° y 3° (nivel 1),
correspondiendo propiamente a la tercera etapa de la educacién bdsica. En
la cuarta etapa (nivel 11) el liceo atiende a estudiantes de una fase superior
identificada como el periodo de vida de la juventud, e incluye a su vez
los grados 4° y 5° (también denominados como 1°y 2° anos de educacién
media diversificada). En esta alternativa se promueve la importancia de la
cooperacién y la solidaridad asi como “...el manejo de nuevas formas de
relaciones de produccidn social, las cuales fortalecen el accionar del y la
estudiante con responsabilidad social y compromiso patrio” (Reptblica
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Bolivariana de Venezuela, Ministerio del Poder Popular para la Educacién
y Sistema Educativo Bolivariano, 2007:28).

En cuanto a la Escuela Técnica Robinsoniana y Zamorana como segunda
alternativa, se trata de una institucién orientada a la preparacién para el
“desarrollo endégeno” en el marco de una formacién humanista, ambien-
talista y liberadora. Al igual que el Liceo Bolivariano, esta Escuela, ademds
de brindar formacién especializada en distintos campos de la ciencia, la
tecnologia, las humanidades y las artes, “...proporciona herramientas para
la investigacién, que permitan el desarrollo de proyectos productivos, so-
ciales y culturales que beneficien a la comunidad, logrando una formacién
integral, sustentada en un compromiso social para la transformacién del
pais” (Republica Bolivariana de Venezuela, Ministerio del Poder Popular
para la Educacién y Sistema Educativo Bolivariano, 2007:28).

Escenario de politicas neoliberales y educaciéon secundaria

En este esquema de gobierno abiertamente conservador, represivo y opo-
sitor al desarrollo social se sitian los casos de Colombia y México. En el
primero destaca el hecho de que Colombia ha experimentado durante varias
décadas un largo conflicto armado interno que ha devastado al pais y, lo
mds grave, ha conducido al abuso extremo de la poblacién civil “...inclui-
dos asesinatos, desapariciones, tortura, violencia sexual, desplazamiento
forzado, reclutamiento de menores, extorsién y amenazas de muerte contra
lideres comunitarios” (Human Rights Watch, 2015). A pesar de las multiples
iniciativas por la paz, el desplazamiento forzado de cerca de seis millones
de personas (Human Rights Watch (2015) coloca al pais en el segundo
lugar, después de Siria, entre aquéllos con mayor desplazamiento interno,
situacién que ha generado una reconfiguracién territorial, al experimen-
tarse un crecimiento acelerado de ciudades grandes y medianas y de las
capitales de departamentos. Este proceso migratorio forzado ha producido
problemas a los gobiernos locales para dotar a la poblacién desplazada de
los servicios bdsicos de vivienda, agua y electricidad, asi como en materia
de salud y educacién. En efecto, buena parte de la poblacién desplazada,
ademds de los problemas econémicos y del impacto psicoldgico y social
que experimenta se ha visto obligada a enfrentar un largo proceso buro-
critico para que nifos y jévenes puedan tener acceso al sistema escolar
debido, entre otros tépicos, a que en las grandes ciudades y en las cabeceras
municipales no hay cupo para atender la demanda (Hurtado, 2012). De
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ahi que el Ministerio de Educacién haya generado desde 1997 programas
especiales, paralelos a los destinados a los grupos afrocolombianos, gitanos
e indigenas, para brindar el servicio educativo a este sector poblacional
(capacitacién de docentes y entrega de libros).

En el caso de México el panorama general de las dltimas décadas mues-
tra una condicién nacional desalentadora en la que prevalece un creciente
deterioro socioeconémico en rubros como: balanza comercial deficitaria;
contencién artificial y autoritaria de la inflacién; desigualdad social acre-
centada por los mecanismos de concentracién de capitales auspiciados
por la privatizacién; potencial exportador soportado por las empresas
transnacionales; abandono del campo y marginacién de las comunidades
indigenas; fuerza de trabajo abundante, barata y descalificada; corrupcién
de las instancias gubernamentales aunada a la infiltracién de las redes del
narcotrifico local e internacional. A esta compleja condicién se anaden,
entre otros, los problemas de inseguridad publica y los graves conflictos
sociales y politicos en diferentes estados del territorio mexicano, como
Guerrero, Oaxaca, Chiapas y Morelos, entre otros (£l Universal, 2011).

Universalizacion de la educacion secundaria en Colombia
El eje central de las politicas en educacién bdsica apunta hacia la basque-
da del acceso universal y de la calidad del servicio a fin de enfrentar la
inequidad prevaleciente, particularmente en las instituciones y regiones
menos favorecidas, como son las zonas rurales.

De acuerdo con la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémicos (OCDE) y el Ministerio de Educacién (2016), las politicas
mds recientes definidas por el gobierno colombiano son:

1) Centralidad del aprendizaje de los alumnos. Dada la autonomia
institucional y la definicién curricular en cada establecimiento, esta
linea remite a la claridad que deben tener los docentes respecto de lo
que los estudiantes deben saber y hacer en los diferentes grados que
conforman el trayecto escolar, a fin de evitar las desigualdades en el
aprendizaje, sobre todo en los contextos mds desfavorecidos.

2) Desarrollo profesional del docente. A través del concurso de méritos
se plantea el desarrollo profesional de los maestros considerando el
ingreso, el ascenso y la retencién laboral, con lo cual se pretende
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elevar los niveles para acceder y permanecer en la docencia, asi como
reconocer sus méritos. La carrera docente es comprendida como un
continuum que se inicia en la formacién inicial y concluye con la
jubilacién.

3) Mejora de las escuelas. Con la finalidad de impulsar la igualdad de
oportunidades de aprendizaje de calidad, particularmente en las zonas
rurales, se alude a la concertacién de esfuerzos y recursos necesarios
para cerrar las brechas de matricula y la conclusién de los ciclos en
las escuelas donde el rendimiento es bajo y la desercién alta.

Lineamientos curriculares y educacion secundaria por competencias. En Co-
lombia no se cuenta con un curriculum nacional, sino con lineamientos
curriculares, complementados mediante la inclusién de estdndares bdsicos
de competencias, dado que, por la autonomia institucional, cada plantel
estd obligado a elaborar su curriculum y su plan de estudios con base en
estos dos referentes. Las competencias que se pretenden promover en toda
la educacién son las bdsicas, las ciudadanas y las laborales. Mientras las
primeras procuran la capacidad de comunicarse, de pensar e interpretar
el mundo, las ciudadanas fomentan la paz y la convivencia, en tanto que
las laborales buscan integrar conocimientos y capacidades para que los
egresados puedan desempenarse como seres productivos.

El curriculum estd organizado con base en dreas obligatorias, las cuales
se concretan en asignaturas. Ademds de la educacién religiosa, las ocho
dreas curriculares establecidas se mantienen a lo largo de todo el trayecto
bésico y medio y se encuentran definidas a partir de los estdndares de com-
petencias, incluyendo asi las de ciencias naturales y educacién ambiental;
ciencias sociales, historia, geografia, Constitucién politica y democracia;
matemdticas; educacién artistica; educacién ética y en valores humanos;
educacidn fisica, recreacién y deportes; humanidades, lengua castellana e
idiomas extranjeros; tecnologia e informdtica. Sin embargo, los estdndares
bésicos de cada drea se definen por grupos de grados (primaria: de 1° a
3°y de 4° a 5°; secundaria: de 6° a 7° y de 8° a 9°; media: de 10° a 11°),
estableciéndose exclusivamente los terminales de cada grupo. En lo que
concierne a la educacidn secundaria se tienen, por tanto, definidos los que
se espera alcancen los alumnos entre el 7° y el 9° grados. Los ejes que se
desarrollan en las diferentes 4reas son:
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1) Lenguaje: produccién textual, comprensién e interpretacién textual,
literatura, medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos, y ética
de la comunicacién (Ministerio de Educacién Nacional, 2006a).

2) Ciencias sociales, historia, geografia, Constitucién politica y demo-
cracia: aproximacién al conocimiento como cientifico-social, relacio-
nes con la historia y las culturas, relaciones espaciales y ambientales,
relaciones ético-politicas y desarrollo de compromisos personales y
sociales (Ministerio de Educacién Nacional, 2006b).

3) Matemdticas: pensamiento numérico y sistemas numéricos, pensamiento
espacial y sistemas geométricos, pensamiento métrico y sistemas de
medidas, pensamiento aleatorio y sistemas de datos, y pensamiento
variacional y sistemas algebraicos y analiticos (Ministerio de Educacién
Nacional, 2006a).

4) Ciencias naturales y educacién ambiental: me aproximo al conoci-
miento como cientifico natural, entorno vivo, entorno fisico, ciencia,
tecnologia y sociedad, desarrollo de compromisos personales y sociales
(Ministerio de Educacién Nacional, 2006b).

5) Etica y valores: drea especifica (contenidos éticos, normas y valores,
problemas morales, convivencia), vivencias y momentos pedagdgicos,
gobierno escolar, vida comunitaria y vida social (Ministerio de Edu-
cacién Nacional, 1998).

6) Educacidn fisica, recreacion y deportes: motrices, expresivas corporales,
axioldgicas (Ministerio de Educacién Nacional, 2010a).

7) Educacidn artistica: sensibilidad, apreciacién estética y comunicacién
(Ministerio de Educacién Nacional, 2010b).

8) Educacién tecnolégica: naturaleza y conocimiento de la tecnologia,
apropiacién y uso de la tecnologia, solucién de problemas con tec-
nologia, tecnologia y sociedad (Ministerio de Educacién Nacional,

2006¢).

Educacion bdsica obligatoria y educacion

por competencias en la politica educativa mexicana

Actualmente, la educacién bdsica en México se basa en los principios
de laicidad, gratuidad y obligatoriedad y abarca un total de quince afos
(Cidmara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2013). Algunos
de los objetivos de este ciclo formativo son garantizar: @) el derecho a la
educacién bésica, entendido como la igualdad de oportunidades para el
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acceso, la permanencia y el logro educativo de todos los ninos y jévenes
del pais y 4) que todos los nifios y jévenes que cursen dicho nivel educa-
tivo adquieran conocimientos fundamentales, desarrollen competencias,
valores y comportamientos necesarios para ejercer una ciudadania res-
ponsable y comprometida (Subsecretaria de Educacién Puablica, s/f). Por
cuanto al perfil de egreso correspondiente destacan, entre otros, los rasgos
siguientes: &) utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse
con claridad y fluidez e interactuar en distintos contextos sociales y cul-
turales; &) argumentar y razonar al analizar situaciones para identificar
problemas, formular preguntas, emitir juicios, proponer soluciones, aplicar
estrategias y tomar decisiones; ¢) buscar, seleccionar, analizar, evaluar y
utilizar la informacién proveniente de diversas fuentes y d) interpretar
y explicar procesos sociales, econémicos, financieros, culturales y naturales
para tomar decisiones individuales o colectivas (Secretaria de Educacién
Pablica, 2011:39-40).

Entre 1993 y 2011 tuvieron lugar dos importantes reformas educativas,
la Gltima adn vigente. Mediante la reforma de 2011 se impulsé la inte-
gracién de los tres primeros ciclos de la educacién bdsica. En correspon-
dencia, el curriculum para los niveles de preescolar, primaria y secundaria
quedé orientado, en su conjunto, al desarrollo de competencias bésicas,
expresadas en estdndares de desempeno para los tres ciclos encaminados
al desarrollo de capacidades para resolver problemas cotidianos a partir de
situar oportunidades de aprendizaje articuladas y distribuidas a lo largo
de la trayectoria escolar (Secretaria de Educacién Publica, 2011:40).

Curriculum de educacion secundaria por competencias. El curriculum
de educacién secundaria tiene como principios bdsicos: 2) el alumno es
el centro del aprendizaje, y la ensefianza deberd fomentar el interés por
continuar aprendiendo a lo largo de la vida; 4) la planeacién diddctica es
indispensable para organizar las actividades de aprendizaje; ¢) el apren-
dizaje colaborativo ayuda a fortalecer la responsabilidad individual y el
trabajo colectivo; d) la evaluacién es un elemento constitutivo de los
procesos de aprendizaje y de ensefianza, al facilitar la toma de decisiones
y la retroalimentacién y e) la educacién debe reconocer y trabajar con la
diversidad, propiciando la inclusién de todos los alumnos (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011).

Del modelo de educacién por competencias se retoma el sustento en el
desagregado de conocimientos, habilidades y actitudes a desarrollar, todo
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ello distribuido en cinco dmbitos académicos: del aprendizaje permanente,
para desarrollar habilidades de lectura y escritura en mds de una lengua,
asi como habilidades digitales; del manejo informdtico, en términos de
aprender a buscar, valorar, organizar y sistematizar informacién; del ma-
nejo de situaciones, por cuanto a enfrentar problemas y riesgos, tomar
decisiones y afrontar consecuencias; de la convivencia, para aprender a
relacionarse y negociar con los demds trabajando colaborativamente; y de
la vida social, en cuanto a fomentar los valores y normas sociales (Secretaria
de Educacién Publica, 2011).

En relacién con este esquema, los estdndares curriculares se definen con
base en una secuencia progresiva apegada al desarrollo formativo-cognitivo
de los alumnos durante el trayecto escolar. El mapa curricular comprende
asi cuatro campos formativos: lenguaje y comunicacién; pensamiento mate-
mdtico, exploracién y comprensién del mundo natural y social, y desarrollo
personal y para la convivencia (Secretaria de Educacién Publica, 2011).

1) Campo formativo “lenguaje y comunicacién” para desarrollar com-
petencias comunicativas, al castellano se anade el estudio del idioma
inglés.

2) Campo de formacién “pensamiento matemdtico” para desarrollar
el razonamiento como estrategia para la resolucién de problemas,
incluyendo contenidos de aritmética, geometria, medicién, dlgebra y
razonamiento deductivo.

3) Campo formativo “exploracién y comprensién del mundo natural y
social” para integrar saberes biolégicos, histérico-sociales, politicos,
econdémicos, geogrificos, culturales y cientificos; incluye asignaturas
de corte disciplinar como biologia, quimica, fisica, geografia (mexicana
y mundial), historia (mexicana y mundial), tecnologia y asignatura
regional.

4) Campo formativo “desarrollo personal y para la convivencia”, orientado
a la formacidén de valores relacionados con la democracia, la libertad,
el respeto al otro, la solidaridad, la legalidad y los derechos humanos,
asi como a coadyuvar a la construccién de la identidad personal. Las
asignaturas incluidas son formacién civica y ética, educacién fisica,
artes y tutoria (anteriormente denominada orientacién escolar y
vocacional).
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Conclusiones
Las siguientes consideraciones se proponen con base en las preguntas de
investigacién y las argumentaciones referidas en el apartado “Introduccién”
de este articulo. La primera corresponde al rubro de las tendencias inter-
nacionales en torno a la educacién secundaria. Sobre esta idea conviene
destacar el impacto de complejas dindmicas mundiales proclives a unificar
los sistemas educativos nacionales bajo el criterio de hacer valer el derecho
universal a la educacién. Por una parte, esta condicién resulta favorable
para establecer el cardcter de obligatorio de la educacién bdsica a escala
mundial, tal y como sucede en los cuatro paises seleccionados entre los
cuales se evidencia una semejanza compartida consistente en el paso de
la educacidén secundaria al tramo formativo considerado como educacién
bédsica. Por otra parte, este conjunto de fuerzas permite la instauracién de
esquemas estandarizados de una determinada oferta educativa, por ejemplo
en los casos de Colombia y México, via la implantacién de los modelos
curriculares por competencias. Desde esta mirada es evidente el papel
definitorio que desempenan los Estados nacionales mds desarrollados, los
bloques regionales, los organismos internacionales y las élites académi-
cas, entre otros, en la definicién de agendas de politicas educativas para
pactar acuerdos y poner en marcha estrategias de accién contundentes
(Schriewer, 2011).

La segunda consideracién en torno al vinculo entre politica educativa
y curriculum parte de ubicar la figura del Estado nacional como entidad
centralizadora que aporta el sustrato politico-ideoldgico a la estructura
de los modelos curriculares (Casimiro, 2015), enfatizando que desde esa
condicién y por medio de las politicas publicas para la educacién, dicha
entidad planifica, controla, dirige y ejecuta diversas acciones a través del
sistema educativo. Lo anterior, a fin de responder a determinadas necesi-
dades sociales, de acuerdo con un modelo de desarrollo socioeconémico
en particular. En este sentido y de manera general, una similitud com-
partida en los cuatro casos analizados, consiste en la vinculacién directa
entre las distintas propuestas curriculares para la educacién secundaria y
las decisiones de politica educativa en términos de estrategias financie-
ras, organizativas, académicas y pedagdgicas (Marsh y Willis, citados por
Adamson y Morris, 2010). En contraste y de manera especifica, se destaca
por una parte la preocupacién de los gobiernos nacionalistas de implantar
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propuestas curriculares que garanticen la educacién a la ciudadania (casos
Bolivia y Venezuela); por otra parte, se observa el posicionamiento de los
gobiernos de corte neoliberal cuyo discurso se entreteje en el marco de los
valores institucionales, la equidad y la democracia, aunque sin concretar
satisfactoriamente el afianzamiento de la denominada “educacién para
todos” (casos Colombia y México).

Por cuanto a la tercera consideracién sobre la influencia de los contextos
nacionales en la configuracién del curriculum de la educacién secundaria en
el panorama internacional, se confirma con cierta reserva que los contextos
sociales —nacionales y regionales para los casos de referencia— influyen en
forma un tanto limitada sobre fenémenos internos a estas sociedades. Lo
anterior se apoya en las relativas similitudes observadas entre las agru-
paciones de los casos a partir de los tipos de gobiernos (nacionalistas,
conservadores) y las politicas estatales respectivas. Esto puede apreciarse
a partir de los idearios politicos sobre la educacién nacional, las organiza-
ciones de los sistemas educativos, los modelos de organizacién curricular
y de interaccién pedagdgica, o bien, las tradiciones regionales acerca del
pensamiento educativo, asi como sobre sus efectos sociales y problemas
resultantes (Schriewer, 2011).

Por ultimo, interesa resaltar que la utilizacién de estrategias de corte
comparativo para analizar similitudes y diferencias en el vinculo entre
politica educativa y curriculum de educacién secundaria requiere de una
lectura atenta de los entrelazamientos nacionales y globales a partir de los
cuales la aceptacién o el rechazo de modelos exégenos inevitablemente
derivan en la configuracién de modelos educativos hibridados, sin duda
producto de construcciones epocales.

Notas

! Se refiere al Proyecto de Investigacion
Institucional PAPIIT IN 402712, realizado con
el apoyo de la Universidad Nacional Auténo-
ma de México. Los casos que conformaron el
universo de estudio fueron Argentina, Bolivia,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Guatemala,
México, Perd, Uruguay y Venezuela.

* Segtin Katz (2007), estos tipos de gobier-
no observan rasgos tales como: ) el gobierno
conservador de corte neoliberal se muestra ape-
gado al modelo norteamericano, es de cardcter
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represivo y antagonista de la mejora social;
b) el gobierno de centroizquierda se encuentra
suspendido en una relacién ambigua con Estados
Unidos, es mediador ante la élite empresarial,
tolerante con las conquistas democrdticas y
cerrado a las mejoras populares; ¢) el gobierno
nacionalista actGa con manejos radicales y es
de cardcter estatista, abiertamente confrontado
con el imperialismo y la burguesia local, con
vaivenes entre tendencias neodesarrollistas y de
redistribucién del ingreso.
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? Para estos autores en la delimitacién de
un curriculum nacional habrian de considerar-
se: a) herencia cldsica ofrecida en la légica de
las asignaturas tradicionales; &) conocimiento
organizado en ramas, ciencias o disciplinas
acordes con el establecimiento de instituciones;
¢) utilidad socioeconémica de conocimientos y
habilidades adquiridos; &) planificacién de los
resultados de aprendizaje; y ¢) transformaciones
personales, tanto de alumnos como docentes
(Marsh y Willis, citados por Adamson y Morris,
2010: 322).

4 El énfasis politico remarcaba que “...en
el nuevo modelo de pais los pueblos indigenas
tendrdn una profunda participacién civil, poli-
tica y econémica. Para que nunca mds seamos
excluidos” (Morales, 2012: 4).

> Segtn el proyecto gubernamental de
Chdvez, se buscéd concretar el anhelo de uni-
ficacién nacional enarbolado por el libertador
Simén Bolivar mediante la refundacién de la
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