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Resumo

O artigo tem por finalidade enfocar num panorama que compreende a ocorréncia de
acontecimentos historicos, politicos, sociais, econdmicos e educacionais que causaram a
implantacdo dos primeiros cursos superiores em Turismo no Brasil. Para realizar esta pesquisa,
foram necessarios dados obtidos mediante pesquisa bibliografica em periddicos nacionais
e livros, além de dados estatisticos disponiveis no sitio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), através do portal e-MEC, no qual encontram-
se informagdes de cada estado, com todas as instituigdes de ensino superior publicas federais,
estaduais, municipais e privadas que implantaram cursos de graduagdo em Turismo no pais,
desde a década de 1970 até o ano de 2014. A partir da analise das informagdes apresentadas
pelo INEP, buscou-se refletir sobre a implantagdo, evolugao e aumento dos cursos de Turismo
implantados no pais, bem como sobre as principais habilidades didaticas necessarias, de acordo
com alguns autores que articulam o ensino e a pratica do turismo, e os possiveis desafios
do profissional turismologo docente como formador de profissionais. Nas consideragdes
finais, apresenta-se uma analise geral dos beneficios educacionais e profissionais, a partir da
implantagao do curso superior em Turismo, a fim de propor possiveis adequagdes relacionadas
a0 ensino sobre a formag@o superior dessa area.

Palavras-chave: Ensino Superior. Turismo. Profissional Turismoélogo. Docéncia em Turismo.

' Doutorado em Ciéncias da Comunicagao — UNISINOS/RS. Professor Adjunto do Curso de
Turismo da UFPI (Parnaiba/Pl).

2 Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
Professor Visitante (Leitor) de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira na University of
British Columbia — Vancouver, BC, Canada. Professor Assistente do Curso de Turismo da
UFPI (Parnaiba/Pl).

3 Mestranda em Artes, Patriménio e Museologia pela Universidade Federal do Piaui — UFPI.
perinotto@ufpi.edu.br; plsantos@ymail.com; adryannabrito@hotmail.com

42 Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 31, n. 1, p. 42-65, jan./jun. 2016



Graduag&o em Turismo no Brasil: evolugao, articulagdes didaticas e desafios para turismoélogos
docentes

Abstract

This paper aims to focus on a panorama comprising the historical, political, social, economical
and educational happenings that caused the creation of the first higher education courses of
Tourism in Brazil. In order to carry out this research, data from bibliographical survey in
national journals and books were collected and compared to the ones available at the website
of the National Institute of Educational Studies and Research (INEP) through the e-MEC
portal, where information on each Brazilian State can be found along with its municipal, state
and federal institutions that implemented Tourism undergraduate courses from the 1970s up
to the year 2014 in the country. From the analysis of the information presented by INEP, we
sought to think about the implementation, evolution and increase of the Tourism courses in the
country, as well as the main teaching abilities which are necessary to articulate teaching and
practice and the possible challenges of the tourismologist as an educator of other professionals.
In the final considerations, a general analysis of the educational and professional benefits was
presented in order to propose possible adaptations related to the teaching on higher education
in this area.

Keywords: Tourism. Higher Education. Tourismologist. Teaching Tourism.

Introducao

Com o passar dos anos, nota-se um aumento significativo do nimero de
pesquisas voltadas para o setor do turismo. No entanto, poucos sdo os estudos que
relacionam esta drea com o ensino superior. Por ser um campo multidisciplinar,
ainda sdo poucos os resultados de pesquisas que demonstram o interesse na
interligacdo das areas Ensino Superior x Turismo, bem como os acontecimentos
que direcionaram o surgimento dos primeiros cursos de turismo no pais.

Esta abordagem permitira refletir sobre a evolu¢do do ensino superior
em Turismo desde a década de 1970, ocasionada pela Lei n® 5.540, de 28 de
novembro de 1968 (Lei da Reforma Universitaria), a qual fixou normas para o
funcionamento e a implantag¢do de novos cursos superiores no pais a partir desta
data.

Inicialmente, serd apresentado um breve panorama envolvendo todas
as circunstancias historicas, politicas, sociais, econdmicas e educacionais que
ocasionaram a implantagdo do curso de graduag¢do em Turismo desde a década
de 1970 e a consequente criagdo de cursos presenciais ¢ a distdncia (EAD) em
nivel de bacharelado.

Na sequéncia, serdo apresentados dados obtidos mediante pesquisa
bibliografica, através de periodicos nacionais e livros, além de dados estatisticos
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disponiveis no sitio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), através do portal e-MEC, no qual encontram-se
informag¢des de cada estado, com todas as instituigdes de ensino superior
publicas federais, estaduais, municipais e privadas que implantaram o curso de
graduacdo em Turismo, desde a década de 1970 até o ano de 2014.

Posteriormente, refletir-se-4 sobre as principais habilidades didaticas
necessarias, de acordo com alguns autores que articulam o ensino e a pratica
do turismo, e os possiveis desafios do profissional turismélogo docente como
formador de profissionais.

Por fim, nas considera¢des finais, ¢ realizada uma analise geral do
contexto da pesquisa, a partir da implantagdo do curso superior em Turismo,
a fim de propor possiveis adequagdes relacionadas ao ensino sobre a formagao
superior nesta area.

Breve panorama histérico, politico, social, econdomico e educacional no
Brasil entre as décadas de 1960 e 1970

O contexto historico, politico e econdmico da década de 1960 se divide
em trés fases distintas. Conforme Costa (1991, p. 87), o periodo de autoritarismo
burocratico militar brasileiro, momento que compreende a ditadura militar, foi
caracterizado por uma: “[...] interagdo aparente entre um programa rigoroso de
estabiliza¢do destinado principalmente a controlar a inflagdo, e uma série de
decisdes que estenderam e elaboraram os controles autoritarios [...]”. Nesse
momento, ocorreu também o congelamento dos saldrios, o corte de despesas
publicas e a restri¢do do fluxo de crédito no setor privado.

No que se refere a segunda fase (1967-1974), Costa (1991) acentua uma
interessante questdo, pois nesse periodo ocorreu a reforma universitaria. Além
disso,a“[...] economia comecou a dar sinais de recuperacdo, com o fortalecimento
da demanda de bens de consumo duravel pela classe média superior e atragio
de investimentos diretos, créditos de incorporagdo ¢ empréstimo de valores no
estrangeiro [...].” (COSTA, 1991, p. 87).

Por fim, a terceira fase foi evidenciada durante a presidéncia de Ernesto
Geisel, a qual marcou o periodo de 1974 a 1975 com “[...] a crise mundial do
petrdleo, o volume e os pregos aumentados das importagdes ¢ 0 peso crescente
do endividamento externo retardaram a expansdo econdmica e produziram
aumento da posicdo no cenario industrial, desequilibrando a coalizdo que
sustentara o regime”, conforme cita Costa (1991, p. 88).
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Essas trés fases retratam no pais todo o contexto historico, politico, social
e econdmico da época, marcada por diversos acontecimentos que emergiram
para o autoritarismo burocratico militar, cujas concep¢des dominavam o poder
estatal sob forma de ditadura, desmobilizando diversas organizagdes sindicais,
repreendendo de forma direta todos os que lutavam contra esse sistema ditatorial
que trouxe sérias consequéncias, além de divulgar uma imagem negativa do pais
para o exterior.

Para Saviani (2010, p. 8), o contexto do sistema educacional no inicio
dos anos 1960

[...] Assistiu a uma crescente mobilizagdo, sob a lideranca
da UNE, pela reforma universitaria inserida, sob a égide
da ideologia nacionalista-desenvolvimentista, no ambito
das chamadas “reformas de base”. Com isso, a questdo
da universidade assumia uma dimensdo de ordem social e
politica bem mais ampla, sendo um dos componentes da crise
que desembocou na queda do governo Jodo Goulart, com a
consequente instalacdo do regime militar.

O golpe de 1964, que desembocou na queda do governo de Jodo Goulart,
provocou ainda mais as manifestagcdes, as quais ocasionaram um movimento
estudantil que clamava, sob forte pressdao contra o governo da época, por uma
reforma universitaria, ocorrida somente em 1968. Tal reforma no sistema
educacional reforgou “[...] o principio da indissociabilidade entre o ensino
e pesquisa e define o seu /ocus na universidade como forma dominante de
educacdo superior”, conforme citam Bretas ¢ Vaidergon (2005, p. 3).

Entre as décadas de 1960 e 1970, Bretas e Vaidergon (2005, p. 1) abordam
em seu texto que o sistema educacional brasileiro sofreu uma “expansao”. Isso
se deveu ao fato de que o pais, nesse periodo, passou por profundas mudangas,
influenciadas pela estrutura do modelo educacional norte-americano.

Nesse sentido, Durhan (2003, p. 15) afirma que “a ldgica da nova
estrutura, que se inspirava no modelo norte-americano, foi truncada na medida
em que as carreiras continuaram estanques ¢ o diploma continuou valorizado
na medida em que se constituia como condi¢@o necessaria e suficiente para o
exercicio profissional”.

O principio desse modelo era ampliar o nimero de trabalhadores com
elevado nivel de ensino — no caso, com ensino superior —, a fim de atender
as necessidades do mercado de trabalho na época, como também fazer com
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que esses profissionais mudassem a péssima imagem do Brasil no exterior,
ocasionada pela ditadura militar.

O periodo da ditadura militar, como afirma Parron (2005, p. 1), fez
com que o pais ficasse “de pernas para o ar”, pois houve profundas mudangas
politicas, sociais, econdmicas ¢ educativas, as quais até hoje ainda acarretam
consequéncias para o cenario brasileiro.

Dentre os diversos motivos que ocasionaram essas transformacdes
no pais, faz-se necessario mencionar a Doutrina de Seguranca Nacional e
o Ato Institucional n® 5, ou Al-5, que reestruturaram o ensino, influenciando
o aumento da escolariza¢do em todos os niveis, desde o basico até o ensino
superior, com a implanta¢cdo de novos cursos. Isso somente ocorreu pelo fato
de o pais estar necessitando de bons profissionais em areas que alavancassem o
desenvolvimento econdmico, pois, como afirma Durham (2003, p. 18):

O aumento da demanda por ensino superior esta associado ao
crescimento das camadas médias e as novas oportunidades
de trabalho no setor mais moderno da economia e da tecno-
burocracia estatal. Para entender a demanda massiva que se
instaurara, o setor publico precisaria criar nao apenas tipos de
curso, mas outros tipos de institui¢ao.

A partir dai, surgiram outros motivos, que acarretaram a criagao de novos
cursos em nivel superior, como “a industrializa¢do, o €xodo rural, a urbanizagao,
o avanco dos meios de comunicacdo, a internacionalizagdo da economia, a
mobilidade social”, sendo esses os principais fatores que provocaram o processo
de expansdo do ensino em nivel superior naquela época no pais. (HALLAL et
al. 2010, p. 3).

A esse respeito, Teixeira (2006, p. 5) também descreve que, a partir da
década de 1960:

[...] Houve equivaléncia dos cursos técnicos aos colegiais,
que permitiam o ingresso a faculdade e por isso aumentou o
numero de alunos com potencial para cursar o ensino superior.
Apesar dessa equivaléncia ter se dado a partir da década de
1960, ela também valia para os formandos em cursos técnicos
de anos anteriores. Dessa forma aumentou-se muito o numero
de pessoas que podiam prestar o vestibular. Sendo assim, faltou
vaga nas faculdades, o que gerou uma crise estudantil, que
estava perturbando a ordem social, por isso foi incentivada a
criacdo de novas universidades e também de escolas de ensino
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superior, bem como de novos cursos de curta duragdo para
atender os novos interessados no curso superior provenientes
de baixa classe média, ou seja, investir em escolas de ensino
superior passou a ser um bom negacio.

Isso influenciou o aumento da demanda de estudantes, assim como a
oferta de novos cursos em novas Institui¢des de Ensino Superior (IES) que foram
sendo implantadas para atender a quantidade de pessoas que se interessavam,
contribuindo para o desenvolvimento do pais e consequente formagao de novos
profissionais para atender ao mercado de trabalho.

Conforme foi dito, Durham (2003, p. 17) ressalta que “o ensino superior
universitario e ndo universitario se ampliou de maneira extraordinaria, desde o
inicio do regime, em 1965 até o final da década de 70”.

De fato, Saviani (2010, p. 9) menciona:

O projeto de reforma universitaria (Lei n. 5.540/68) procurou
responder a duas demandas contraditorias: de um lado, a
demanda dos jovens estudantes ou postulantes a estudantes
universitarios e dos professores que reivindicavam a abolicao
da catedra, a autonomia universitaria ¢ mais verbas e mais
vagas para desenvolver pesquisas e ampliar o raio de agdo da
universidade; de outro lado, a demanda dos grupos ligados ao
regime instalado com o golpe militar que buscavam vincular
mais fortemente o ensino superior aos mecanismos de mercado
e ao projeto politico de modernizacdo em consonancia com os
requerimentos do capitalismo internacional.

A reforma universitaria acabou por influenciar a reformulac¢ao de cursos
jé existentes, a exemplo do curso de Pedagogia, e criou outros novos cursos,
como Administragdo, Comércio Exterior e Turismo, que na época puderam
contribuir com o desenvolvimento econdémico e educacional.

Aimplantacio e evolucio dos cursos de graduacio em Turismo, presenciais
e a distincia (EAD), no pais

Os primeiros cursos de Turismo tiveram seu inicio na década de 1970,
impulsionados pelo “milagre econdmico brasileiro”, na tentativa de reverter
a imagem negativa do pais deixada pelo periodo da ditadura militar, levando
a criacdo de novos cursos que incentivassem o desenvolvimento econdmico
e educacional na época e, consequentemente, a formacdo de mao de obra
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qualificada, pois diversos setores seriam beneficiados com a formacao de mais
profissionais.

Nesse sentido, Rejowski (1998, p. 59), afirma que “[...] no Brasil, assim
como em outros paises, existia toda uma expectativa e credibilidade sobre o
turismo como uma das ‘chaves que abririam as portas’ do desenvolvimento
econdmico”.

Desse modo, ao falar sobre a criagdo do curso superior em Turismo
no pais, Ruschmann (2002, p. 4) menciona que “a formacdo em nivel
superior proporcionard uma oportunidade de profissionalizagcdo e também de
especializagdo, diante dos varios setores de atuacdo que a atividade abrange”,
pois ¢ através de uma formagdo especifica que os profissionais dessa area
tornam-se habilitados a atuarem nesse setor.

Segundo o Conselho Federal de Educagdo (1981, p. 504), a exigéncia
de formagdo em nivel superior em Turismo foi somente promulgada mediante
a resolucdo S/N, de 28 de janeiro de 1971, a qual revogava “[...] em seu art.
1° que a formagdo em nivel superior de profissionais para o planejamento e a
organizacao do turismo sera feita em curso de graduag¢@o em turismo”, tornando-
se claro que a profissao de turismologo s poderia ser realizada mediante o curso
de graduacao.

Para a EMBRATUR (2005, p. 1), a criagdo do curso superior em Turismo
e a formacdo de profissionais turismologos ao longo da década de 1970
contribuiram para o aumento da economia nacional “enquanto fonte de geragao
de divisas e emprego”.

Sendo assim, o ensino superior em Turismo surgiu em um momento
no qual houve a necessidade de mudanca no sistema educacional brasileiro,
pois, & época, tornava-se um bom negdcio financeiro, e o pais precisava de
“profissionais bem preparados para o turismo”, como afirma Teixeira (2006, p.
3).

Por isso, os primeiros cursos de graduacdo em Turismo no Brasil surgiram
em decorréncia de grandes mudangas politicas, econdmicas e sociais, uma vez
que o curso so foi implantado no pais ap6és o regime militar, fazendo com que
houvesse um aumento da economia e, consequentemente, formacdo de mais
profissionais no setor.

Nesse contexto, Beni (1975 apud REJOWSKI, 1998, p. 60) realiza um
discurso de abertura da sessdo solene de instalagdo do I Congresso Nacional
de Turismo, na cidade de Sido Paulo, na Escola de Comunicagdes e Artes da
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Universidade de Sao Paulo (ECA/USP), no qual traduz o papel dos cursos
superiores no pais:

A partir da instalagdo do I Curso Superior de Turismo no
Brasil, a fase de improvisagdo, adaptagdo e repentinidade
comeca a ser seriamente ameagada. O turismo improvidente,
desgovernado comega a ser criticamente analisado. Sdo muitos
os que hoje se preocupam com sua problematica, mantendo-se
em permanente atividade de reflexdo e vigilia. [...]

O turismo no Brasil deixou de ter somente uma posicao politica
administrativa empresarial e passou a constituir-se também,
agora, em um assunto de ordem técnica e cientifica, e como tal
deve ser encarado [...].

Isso demonstra que o turismo, a partir desse periodo ¢ mediante a sua
implantag¢do no pais através de curso superior, deixou simplesmente de ser um
interesse somente dos politicos e empresarios da época e passou a ter um novo
conceito, sendo atrelado a area do ensino e pesquisa, uma vez que se tornou “um
fenomeno complexo possivel de ser estudado e analisado sob multiplas facetas”,
como afirma Rejowski (1998, p. 28).

Cumpre frisar que o primeiro curso de graduagdo em Turismo no Brasil
foi implantado na Faculdade Anhembi, atual Universidade Anhembi Morumbi,
no ano de 1971. Logo apds, em 1973, o curso iniciou-se na Faculdade Ibero-
Americana de Letras e Ciéncias Humanas, em Sao Paulo; em 1974, surgiu o
curso de Turismo na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e, a partir
de entdo, foram criados novos cursos superiores de Turismo em outras regides
do pais.

Segundo Sogayar e Rejowski (2011, p. 286), € importante

[...] Destacar que se estabeleceram dois modelos de formagao
superior em Turismo, os quais nortearam a maioria dos
bacharelados no pais: o da entdo Faculdade de Turismo do
Morumbi, com foco na formagdo profissional voltado para
o mercado; o da USP, como foco na formagdo académica
com maior fundamentagdo nas ciéncias humanas e sociais.
O primeiro era um modelo seguido principalmente pelas
faculdades isoladas privadas, e o segundo pelas universidades
publicas e privadas, estas Ultimas confessionais (religiosas)

[.].
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Conforme as autoras, o curso de Turismo iniciou-se com duas vertentes:
a primeira voltada a formagdo de bacharéis para o mercado de trabalho e a
segunda com uma visao mais humanistica do curso, na qual o foco principal era
0 ensino e pesquisa em turismo.

Entretanto, Lopes (2003, p. 1) afirma que a

[...] Educagdo turistica deve basear-se em uma visdo
empresarial, pois a atividade baseia-se na prestacdo de
servigos. Cabe aos educadores conciliar teoria e pratica junto
aos alunos e aproximar ao maximo a realidade do mercado,
como aplicacdo de estudos de caso, laboratorios, convénios
com agéncias de turismo, hotéis, companhias aéreas, cursos de
intercambio, além de incentivar as pesquisas cientificas.

Apesar de ser classificado em duas vertentes (mercado de trabalho/
ensino e pesquisa cientifica), o curso busca a integracdo de conhecimentos
multidisciplinares no turismo.

Vale destacar o pensamento de Bonfim e Freitag (2005, p. 5), os quais
presumem que a

[...] Pesquisa cientifica, na estrutura da educagdo superior
brasileira, ¢ de obrigatoriedade das institui¢des credenciadas
como ‘universidades’, sendo as demais desobrigadas a producao
do conhecimento; ou seja, as institui¢cdes classificadas como:
escolas superiores, institutos de educagao, faculdades isoladas,
faculdades integradas, centros de educagdo tecnologica
e centros universitarios, devem se ater a transmissdo do
conhecimento.

Em linhas gerais, na opinido dos autores, o papel das universidades
publicas federais, estaduais e municipais ¢ se ater ao ensino e conhecimento
cientifico como propdsito da formagdo dos bacharéis-pesquisadores. Em
contrapartida, as faculdades particulares prevalecerdo no ensino do turismo com
foco no mercado de trabalho.

E preciso acentuar que a implantagio do curso promoveu uma divergéncia
com as demais 4reas, pois os profissionais que atuavam nesse setor € nao
tinham a formacao especifica “[...] acreditavam que o graduado em curso de
Turismo seria apenas um “tarefeiro”, sem nenhuma base de conhecimento para
desenvolver qualquer trabalho que exigisse reflexdo”, conforme cita Matias
(2012, p. 60).
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Para a autora, havia a época alguns empecilhos de profissionais de outras
areas afins que ndo acreditavam na existéncia de um curso que pudesse atender
as necessidades do mercado turistico, mas com o passar dos anos, houve uma
evolugdo ainda maior. Conforme Ruschmann (2002, p. 19), no “ano de 2002
quase 300 institui¢des de ensino superior, tanto publicas quanto privadas |[...]”,
e esse aumento significativo corroborou com a formacao de mais profissionais
turismologos, pois nesse periodo o pais necessitava de mao de obra especializada
na area.

Dessa forma, para melhor entender a evolugdo da graduacdo em Turismo
desde 1971 até 2014, os Quadros 1 e 2 apresentam os 43 anos de implantagdo
do curso no Brasil. O Quadro 1 demonstra o crescimento com o passar dos anos,
a partir do valor quantitativo, e os cursos ofertados possuem as modalidades
presencial ¢ a distancia (EAD).

Quadro 1 — Evolug@o dos cursos de bacharelado em Turismo na modalidade
presencial, de 1971 a 2014

ANO BACHARELADO EM TURISMO
1971 1

1972
1973
1974
1975
1976
1977
1978
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1987
1988
1989
1990
1991
1992

= OW|O |||~ [— (NN |—=|— | [WwW | O
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1993 0
1994 6
1995 3
1996 4
1997 12
1998 22
1999 27
2000 56
2001 58
2002 37
2003 27
2004 24
2005 12
2006 18
2007 10
2008 8
2009 40
2010 12
2011 11
2012 5
2013 2
2014 8
TOTAL: 436

Fonte: BRASIL (INEP/e-MEC, 2014).

Como se pode observar no Quadro 1, houve uma ampliagdo significativa
de cursos de graduagdao em Turismo em nivel de bacharelado, comprovando
o que Vicente e Michelin (2012, p. 2) mencionam sobre “[...] o surgimento
de cursos de turismo vem suprir a necessidade imposta pelo periodo”, pois a
maioria dos cursos presenciais foi implantada no pais entre as décadas de 1990
e anos 2000, uma vez que havia a necessidade de profissionais na época com
formagdo especifica nessa area para atender a demanda de turistas nacionais e
internacionais.

Ja o Quadro 2 apresenta uma evolucio do curso de Turismo em nivel de
bacharelado na modalidade a distdncia (EAD), notando-se uma expansdo no
ano de 2006. Nesse tipo de modalidade, o discente aprende a partir do uso de
novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC), em horarios diferentes,
conforme previsto no regulamento do art. 80 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (LDB), n® 9.394/96.
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Quadro 2 — Evolugdo dos cursos de graduacdo em Turismo na modalidade a
distancia, anos 2000

ANO BACHARELADO EM TURISMO (EAD)
2005 17
2006 218
2007 127
2008 4
TOTAL: 366

Fonte: BRASIL (INEP/e-MEC, 2014).

Segundo Moran (2002, p. 1), a educacdo superior a distancia ¢
caracterizada por trés geracdes. Ela ¢

[...] Identificada num primeiro momento com ensino por
correspondéncia, porque era baseada em textos e exercicios
transportados pelo correio. A segunda geracdo da educacdo
a distancia na universidade comecou na década de 80, com
o uso da televisdo e do video cassete para os telecursos
profissionalizantes e formadores de estudantes do ensino
médio e fundamental. A terceira fase dessa que promete ser
uma revolugao no ensino brasileiro comegou no final da década
de 90 [...].

Torna-se evidente que a modalidade de ensino superior a distancia, durante
essas trés geragdes, sO foi identificada pelo fato de haver uma facilidade de
acesso aos cursos on-line. Isso foi possivel mediante autorizagdes do Ministério
da Educagdao (MEC), tendo como base o regulamento do art. 80 da LDB, em
parceria com as institui¢des de ensino superior, que acabaram por identificar
essa necessidade em atender ao publico que nao pode frequentar uma sala de
aula cotidianamente.

Sendo assim, as modalidades disponiveis em relagdo ao curso de Turismo,
presenciais ou a distancia, em nivel de bacharelado, influenciam no crescimento
do ensino superior, tornando-o mais acessivel a sociedade, de acordo com as
necessidades (tempo/dinheiro) de cada individuo.

O Grafico 1 apresenta a quantidade de cursos de graduagdo em Turismo
em nivel de bacharelado na modalidade presencial implantados em todas as
regides do pais durante os anos de 1971 a 2014, conforme a pesquisa realizada.
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Grafico 01: Quantidade de cursos de graduagao
em Turismo na modalidade presencial por
regido entre 1971 - 2014

ENORTE mNORDESTE CENTRO-OESTE MW SUDESTE mSUL

(

Fonte: BRASIL (INEP/e-MEC, 2014).

Desde a criag@o do curso de graduagdo em Turismo, percebe-se um aumento
na quantidade de cursos implantados na regido Sudeste — 44% (190 cursos) — em
comparagdo com a regido Nordeste — 26% (113 cursos). Os dados correspondem
a pesquisa realizada no portal e-MEC, do INEP, o qual apresenta a quantidade de
cursos analisados desde 1971 até 2014.

De modo similar, o Grafico 2 mostra a quantidade de cursos de graduagao
em Turismo na modalidade a distancia implantados em todas as regides do pais
na década de 2000.

Grafico 02: Quantidade de cursos de graduagao
em Turismo na modalidade a distancia por
regido durante a década de 2000

B NORTE mNORDESTE CENTRO-OESTE MW SUDESTE mSUL

Fonte: BRASIL (INEP/e-MEC, 2014).

Ficou evidenciada neste grafico a existéncia de um percentual grande de
cursos que sao desenvolvidos nessa modalidade. A regido Sudeste obteve uma
quantidade de 46% (162 cursos); a regido Sul, 18% (70 cursos); e o Nordeste,
17% (63 cursos). Lembrando que esses dados foram obtidos no portal e-MEC
entre os anos de 2005 e 2008, portanto, nao ha dados de anos anteriores.
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A oferta de cursos de Turismo em nivel de graduacdo (bacharelado)
aumentou significativamente com o passar dos anos. O Grafico 3 mostra o
percentual de instituigdes em categoria administrativa publica e privada que
ofereceram tal curso ao longo desses 43 anos (1971-2014) no Brasil.

Grafico 03: Quantidade de cursos de graduagao
em Turismo nas modalidades presencial e a
distancia em instituigdes publicas e privadas

(IES) entre 1971 a 2014

®PRESENCIAIS ®ADISTANCIA

Fonte: BRASIL (INEP/e-MEC, 2014).

Analisando o grafico, percebe-se que hd uma pequena diferenca nos dados
em relagdo a quantidade de instituicdes que implantaram o curso de Turismo:
segundo o portal e-MEC, entre os anos de 1971 a 2014, do total, 54% (436
cursos) foram ofertados nas universidades publicas e 46% (366 cursos) foram
oferecidos pelas instituigdes particulares no pais.

De acordo com o portal, o nimero de vagas disponiveis aumentou
consideravelmente nessas duas categorias, tanto nas publicas quanto nas
privadas, entre as décadas de 1990 e anos 2000, devido a necessidade de mao
de obra qualificada nessa area através da formacao de profissionais, pois nessa
época o mercado de trabalho estava “altamente competitivo e complexo”, como
afirma Ruschmann (2002, p. 19).

Dada a relevancia desta pesquisa e mediante os dados apresentados a
partir da implantacdo e evolug@o dos cursos de Turismo entre 1971 a 2014, ¢
pertinente refletir sobre as principais habilidades didaticas necessarias quando
o profissional turismologo opta pela vida académica (docéncia), mediante a
articulacdo do ensino e com a pratica do turismo.

Esta pesquisa mostrara a questao da docéncia superior em Turismo a partir
de algumas reflexdes de educadores e profissionais da area (pesquisadores) sobre
a importancia da pds-graduacdo para a continuidade da carreira académica, bem
como os possiveis desafios do profissional turismologo docente como formador
de profissionais.
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Docéncia universitaria: articulacdes didaticas do ensino com a pratica
do turismo

Tratando-se do exercicio da docéncia universitaria, Masetto (2003, p. 13)
argumenta que o incentivo ao exercicio da profissdo “[...] exige capacitagdo
propria e especifica que ndo se restringe a ter um diploma de bacharel, ou
mesmo de mestre ou doutor, ou ainda apenas de uma profissdo”. Nesse sentido,
percebe-se que, ao exercer a profissdo de docente, é preciso que o turismologo
possua competéncia pedagdgica, ou até mesmo vocagao, visto que a partir disso
ele se tornara um educador.

Entretanto, vale lembrar que, na maioria das institui¢des de educacdo
superior no pais, para que o profissional possa se habilitar a docéncia universitaria,
exige-se, além da graduagdo, “mestrado da area, por vezes exigindo também o
doutorado, [...] podendo ser em areas afins” (VICENTE; MICHELIN, 2012, p.
1).

Dessa forma, ¢ notorio esclarecer o que Cunha et al. (2006, p. 7) supdem
sobre a carreira académica:

[...] A formacao do professor de ensino superior esta assentada
na pesquisa, conforme os padrdes de qualidades determinados
pela pos-graduacio stricto sensu. Os programas de doutorado
¢ mestrado sdo configurados numa forma que privilegia
a especializagdo, numa énfase ao conhecimento ¢ numa
preparagdo para a pesquisa.

Uma vez que a escolha pela carreira académica (docéncia universitaria)
se torna uma necessidade de aprofundamento em conhecimento e pesquisa, sua
consequéncia se refletird nas atividades realizadas antes, durante e depois da
participacao em cursos de pos-graduacdo. Desse modo, Cunha et al. (2006, p. 8)
mencionam que a opgao profissional pela docéncia pode ser em ““[...] decorréncia
de suas atividades de pesquisa, como alunos na pos-graduagao, outros decidiram
ser professor universitario, ainda na graduagao entretanto, enfatizam que nunca
pensaram em atuar no ensino basico”.

Por razdes de escolha pela docéncia universitaria, o profissional
turismologo acaba se espelhando “nos professores que foram significativos em
suas vidas [...]”, conforme mencionam Cunha et al. (2006, p. 5). Isso faz supor
que seja uma das principais contribui¢des para a formagao pessoal e profissional
desses docentes, principalmente quando tais docentes tiveram, durante a sua
graduacdo e pos-graduacdo, educadores que possibilitaram a construgdo do
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conhecimento, fazendo-os aprender a ensinar e a preparar futuros profissionais
para o mercado de trabalho.

Por isso, ¢ evidente a questdo dos conhecimentos necessarios para
exercer a docéncia. No caso do profissional turismélogo, Cunha et al. (2006, p.
12) citam a “necessidade de atualizagdo, frente ao crescimento e mutabilidade
do conhecimento cientifico, as mudangas de contexto, as novas necessidades
da sociedade”, ou seja a formagdo continuada. Para exercer essa profissdo, é
preciso dedicacdo e sacrificios.

E preciso acentuar também a questio dos saberes docentes, que do ponto
de vista de Tardif (2010, p. 36) ¢ definida “[...] como um saber plural, formado
pelo amdalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo
profissional ¢ de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias”. Esses
saberes mencionados por Tardif fazem parte do contexto de vida e da carreira
profissional, pois servem como base essencial para que os docentes realizem
suas atividades em sala de aula.

Outro ponto crucial, mencionado por Brusadin (2007 apud CARMO;
BRUSADIN, 2011, p. 05), é que os professores devem articular a didatica do
ensino com a pratica pedagdgica do turismo, através da

Discussdo de estudos de casos, elaboragdo de projetos de
pesquisa integrados com outras disciplinas, concepgao
epistemologica do turismo e de ciéncias relacionadas,
apropriadas da metodologia cientifica em seus trabalhos, visdo
mercadolégica por meio de contato com empresas de turismo.

A articulagdo do ensino com a pratica pedagdgica requer saberes do
profissional enquanto docente, que ird desenvolvé-los por meio de habilidades em
sala de aula, conforme foi citado anteriormente, com o proposito de possibilitar
um didlogo entre professor e aluno, e ndo apenas uma mera transmissdo de
conhecimento.

Com base nisso, Cunha et al. (2006, p. 5) identificam que, no processo de
ensinar e aprender:

[...] Cabe ao professor o papel central, visto que mobiliza e
produz saberes durante o exercicio de sua profissdo. Para isso,
deve ter a capacidade de saber adequar-se metodologicamente,
vendo o ensino ndo de forma técnica, mas como um
conhecimento em processo de construgao.

Da mesma maneira, Hengemtihle (2008, p. 127) propde aos docentes que
procurem
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[...] O caminho significativo para a educagdo, caminho que
pode oferecer aos professores uma importante orientacdo
metodologica, baseada nos pressupostos de que devemos
desenvolver pessoas competentes, com a mente em constantes
exercicios complexos, de que a pesquisa deve estar presente no
cotidiano da sala de aula, e de que o professor precisa provocar,
estimular os alunos na busca de respostas para os porqués, em
um movimento sistémico continuo.

Esse processo de troca e construgdo do conhecimento entre professor-
aluno podera ser realizado em sala de aula através do ensino, provocando no
aluno o desejo em aprender, o que consequentemente transformara esse exercicio
cotidiano em ensino-aprendizagem.

Em linhas gerais, sobre a pratica pedagogica, Hengemiihle (2008, p.
196) especifica alguns dos principais passos para se compreender o ensino-
aprendizagem:

Inicialmente, provocar no aluno o desejo de aprender através
da apresentagdo do (s) problema(s), a sua discussdo, ainda
sem a apresentacdo dos fundamentos tedricos. Depois desse
momento tedrico ¢ apresentado como luz para a compreensao
e/ou solu¢ao do(s) problema(s) inicial(is). Por ultimo, sdo
trazidos novos problemas para os quais o aluno ¢ convidado
a encontrar ou a reconstruir solugdes, a proposito dos quais
ele ¢ solicitado a argumentar, e isso fundamentado nas teorias
assimiladas e aplicando-as, ou, inclusive, descobrindo e
aplicando teorias novas.

Em suma, esses passos sdo fundamentais para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem, no qual o docente turismologo assume o papel de
estimulador do conhecimento, propondo aos educandos uma aprendizagem
critica, reflexiva e transformadora.

Nesse sentido, compete ao educador uma “[...] acdo docente que precisa
apresentar novos processos pedagédgicos que contemplem problematizagdes”,
conforme cita Behrens (2009, p. 1), possibilitando a inova¢do de propostas no
contexto educacional, uma vez que a educagdo ¢ um processo permanente.

Ha de se convir que o professor universitario do curso de Turismo devera
“mudar o foco do ensino e passar a preocupar-se com o aprender, e em especial, o
aprender a aprender, abrindo caminhos coletivos” (BEHRENS; ALCANTARA,
2003, p. 427). Também devera buscar a qualificacdo profissional (formagao
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continuada), pois isso permitira dar continuidade ao magistério superior, assim
como possibilitara a pesquisa cientifica com foco na formag¢ao dos educandos
em futuros profissionais.

Possiveis desafios do profissional turismoélogo docente

Dada a relevancia dessa tematica para a docéncia universitiria e
articulagdes didaticas no ensino em Turismo, ¢ necessario citarmos os principais
desafios do profissional turismélogo docente, conforme alguns autores em
questao.

O primeiro desafio, segundo o ponto de vista de Zuffo e Behrens (2009,
p. 8756), ¢ a “qualificacdo profissional”, o que supde a obrigatoriedade para o
exercicio da profissdo docente no ensino superior, a continuidade nos estudos
como forma de suporte necessario para a pesquisa, a obtengdo da pratica
pedagdgica por meio da docéncia e a formagao de profissionais.

De modo similar, Aratjo e Yoshida (2009, p. 1) mencionam que, no
segundo desafio, o profissional da educacdo superior precisara “[...] estar
aberto aos conhecimentos que se produz nesta area e que ¢ fundamental para o
fortalecimento da profissdo e para a propria sobrevivéncia do educador, existe a
necessidade de inovar e criar novas estratégias de aprendizagem sempre”.

As autoras propdem a continuidade da carreira profissional ao longo da
vida, pois o docente posiciona-se como eterno aprendiz, no sentido de possibilitar
o conhecimento aos educandos, além de propor uma interagdo professor-aluno
em sala de aula.

O terceiro desafio implica na motivacdo da “busca do conhecimento”,
conforme ressaltam Aratjo e Yoshida (2009, p. 3). Essa busca requer, antes de
tudo, a reflexdo sobre o seu real papel perante a sociedade enquanto educador
e as consequéncias positivas do exercicio da profissdo. A partir dessa reflexao,
o docente turismodlogo identificarda uma nova forma de buscar o conhecimento
e como aplica-lo em sala de aula, sob diversas formas de intera¢do professor-
aluno, o que consequentemente renovara sua pratica docente.

O quarto desafio tem como base a “proposicao de uma pratica pedagogica
inovadora [...]”, conforme cita Behrens (1999, p. 388). Desse modo, o papel
dos professores universitarios estd em promover o ensino através de métodos
didaticos inovadores como fator relevante e significativo para o ensino-
aprendizagem.
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O quinto desafio, para Araujo e Yoshida (2009, p. 05), ¢ o de “[...]
conceber estratégias de ensino que visam ensinar a aprender”. As autoras
refletem sobre o papel do docente como mediador do conhecimento, o que
desempenha simultaneamente o papel de formador de profissionais a0 mesmo
tempo em que aprende, pois ha uma troca de conhecimentos tanto do docente
como do educando.

De acordo com Zuffo e Behrens (2009, p 8756), o sexto desafio refere-se
a uma nova visdo do educando, que “[...] exige um professor que dialogue com
ele, que proponha novas metodologias de ensino e aulas em que ndo se depositem
tdo somente informagdes em suas mentes”. Percebe-se aqui um grande desafio
dos profissionais da educag@o, pois cabe a eles manterem-se atualizados, buscar
novos métodos que ampliem o ensino dentro da sala de aula, promovendo um
dialogo entre professores ¢ alunos e uma interatividade de ambos.

O sétimo desafio para os educadores, segundo Aratjo e Yoshida (2009,
p. 4), consiste na “[...] clareza das tecnologias como instrumento que ajudam a
construir novos conhecimentos, apresentando novas possibilidades e porque nédo
dizer oportunizando a aquisi¢do de novas competéncias”. Quando a educagio se
torna um processo em permanente mudanga, refere-se que o educador, enquanto
profissional do ensino superior (no caso desta pesquisa, o turismologo), terd
que se adequar ao uso de novas tecnologias que facilitardo a aprendizagem e
promoverao o ensino de modo inovador.

E importante ter em mente a existéncia de uma nova postura dos
educadores perante o ensino superior, pois se trata de formadores de profissionais,
e isso requer qualificagdo profissional, educag¢do continuada, desejo em
aprender, gosto pela leitura e pesquisa, ou seja, a busca pelo conhecimento e
a incorporagdo do uso das novas tecnologias no ensino, como forma de inovar
a pratica pedagodgica, fazendo com que esse profissional docente atenda aos
requisitos do novo paradigma da educacao.

Consideracoes Finais

O presente trabalho teve como finalidade enfocar num panorama que
compreende a ocorréncia de acontecimentos histdricos, politicos, sociais,
econdmicos e educacionais que causaram a implantacdo dos primeiros cursos
superiores em turismo no Brasil.

Nesse sentido, ha ainda a necessidade de um maior aprofundamento sobre
o assunto, visando compreender os acontecimentos que ocorreram no pais entre
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as décadas de 1960 e 1970 e direcionaram o surgimento dos primeiros cursos
de graduacdo em Turismo e a ampliacdo desse campo de ensino e pesquisa
multidisciplinar nos dias de hoje.

Com base na literatura abordada nesta pesquisa, a implantagao de novos
cursos voltados para o ensino superior no Brasil (no caso, o curso de Turismo)
pretendeu reverter a imagem negativa deixada no periodo da ditadura militar.
Essa reversdo ocasionou o desenvolvimento econémico e educacional na época,
devido a necessidade de mudanga no sistema educacional brasileiro, tendo como
consequéncia o aumento da escolarizagdo em todos os niveis de ensino mediante
a criagdo de novos cursos, o que impulsionou a mao de obra qualificada com a
chegada de novos profissionais ao mercado de trabalho.

Quanto a evolugdo do curso, os dados do INEP, através do portal e-MEC,
proporcionaram para a pesquisa a identificacdo quantitativa dos cursos ofertados
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

A partir desta analise, foi possivel perceber a oportunidade de
profissionalizagdo e especializagdo em Turismo, diante das vérias areas de
atuagdo que o setor abrange, a0 mesmo tempo em que se adequou as necessidades
impostas pelo mercado de trabalho entre o periodo 1971 a 2014, em termos de
crescimento quantitativo dos cursos de Turismo e as possibilidades de estudo e
pesquisa oferecidas pelas Institui¢des de Ensino Superior (IES), nas modalidades
presencial e a distancia, em nivel de bacharelado no pais.

As possiveis articulagdes didaticas do ensino em Turismo com a pratica
s0 sdo possiveis quando o profissional turismoélogo, ao optar pela docéncia
universitaria, tem consciéncia do aprofundamento que tera que realizar em
leituras, pesquisas e aplicacdo dos ensinamentos obtidos durante a graduagio
e pos-graduagao.

Ao mesmo tempo em que a didatica s6 ¢ obtida quando ele passa a
desenvolver novas habilidades em sala de aula, o “saber fazer e o saber ensinar”
tornam-se um diferencial a partir da inclusdo de novas tecnologias e novos
métodos pedagodgicos ao ensino em Turismo, buscando sempre inovar, provocar
no aluno o desejo em aprender e possibilitar um didlogo entre professor-aluno.

A partir disso, o desafio para o turismologo diante da atividade docente
¢ obter do educador uma nova postura enquanto profissional do magistério
superior, pois o papel deste ¢ formar profissionais habilitados ao exercicio
das suas futuras profissdes, além de oferecer meios para uma acao pedagdgica
inovadora, que contemple ensino, pesquisa e pratica através de uma articulagio
direta com esse campo multidisciplinar que é o estudo do Turismo.
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Essa caminhada que o profissional turismélogo docente faz no decorrer
da vida académica traz inumeros beneficios e desafios durante o exercicio
da docéncia superior em Turismo, por isso, enquanto educador, cabe a ele
desenvolver o ensino de acordo com os parametros educacionais impostos por
sua profissdo, tendo como propdsito desempenhar a docéncia superior com
qualidade, apesar dos inumeros desafios do dia a dia, seja na infraestrutura no
local de trabalho ou na falta de recursos didaticos.

Por fim, que o docente tenha a consciéncia do seu real papel na sociedade,
adequando os métodos de ensino e propondo um novo olhar para a aprendizagem,
enquanto sujeito formador de profissionais. Além disso, que a pesquisa se torne
para o docente o suporte essencial ao desenvolvimento profissional durante toda
a vida académica (pos-graduagdo) e continuamente no magistério superior. Em
ultima analise, essa troca de conhecimento entre professor-aluno permitira dar
continuidade ao processo de reflexdo dos educandos sobre a futura atuagao na
area e a preparagdo destes para o mercado de trabalho.
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