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En el presente articulo se hace un estudio de los diferentes programas
de lectura inicial comGnmente empleados en Lima, enfocdndose la organi-
zacioén y programacién de los mismos.

Un texto de lectura destinado al primer afio de colegio debe tener co-
mo objetivo principal que el nifio aprenda a leer en un afio lectivo. Para
poder cumplir con este objetivo, el autor debe tomar en cuenta una serie
de aspectos, entre los que se encuentra el método de ensefianza de la lectu-
ra y el disefio instruccional, que incluye el objetivo general, los objetivos
especificos y las actividades, tanto para el alumno como para el maestro.

Los métodos de ensefianza de la lectura ocupan un lugar central en
las investigaciones sobre el tema. Un estudio clasico es el realizado por W.
Gray (1956) quien 1levé a cabo una clasificaciéon de los diferentes métodos
de lectura inicial. Por lo general, los métodos se han dividido en dos: sinté-
ticos y analiticos, considerados ambos como opuestos. Posteriormente se
adoptd una tercera posicidon, combindndose los dos métodos anteriores. A
continuacién definiremos cada uno de ellos:

1) Métodos Sintéticos: Estos se fundan en el aprendizaje inicial del c6-
digo, es decir en el aprendizaje de los elementos que cornstituyen la
palabra y sus sonidos. Estos métodos se clasifican en:

1.1 Método Alfabético: Este toma como punto de partida la ense-
fianza del nombre de la letra asocidndola progresivamente al sonido
correspondiente.

Técnica: Se inicia con la ensefianza del alfabeto en mayusculas y mi-
nusculas, luego se deletrean combinaciones de dos letrasab, ac, ...y
luego se hacen combinaciones de tres y cuatro letras sin sentido, pa-
ra luego pasar a las palabras.

1.2 Método Fonético: Este se inicia con la ensefianza del sonido que
corresponde a la letra.

Técnica: Se inicia con la ensefianza de las vocales, luego se sigue con
las consonantes y las combinaciones consonante-vocal, por ejemplo:
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i u 0 a e
li lu lo la le
il ul ol al el

Luego se pasa a combinaciones de tres y cuatro letras, finalmente las
silabas se combinan en palabras.

1.3 Método Sildbico: Comienza con la ensefianza de las silabas, con-
siderdndolas como el elemento mds pequefio susceptible de ser pro-
nunciado.

Técnica: Se inicia con la ensefianza de las vocales dentro de una pala-
bra o silaba, por ejemplo: a como en ala. Luego se asocian las vocales
a las consonantes mediante palabras representadas por figuras, por
ejemplo: ma como en mano.

La ventaja de los métodos sintéticos es que permiten al nifio aprender

los simbolos que corresponden a los sonidos de la lengua hablada, asi co-
mo sus combinaciones. De esta manera desarrollan la capacidad de leer
cualquier palabra, aunque no la haya aprendido antes. En las lenguas en las
que la correspondencia entre letras y sonidos es estrecha, este enfoque es
atractivo para el maestro y puede ser eficaz. La ensefianza se centra sobre
todo en el descifre del codigo, dejandose de lado la comprension.

2)
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Métodos Analiticos: Se fundan en la ensefianza de las unidades signi-
ficativas, haciéndose énfasis en la comprension. Estos métodos tam-
bién se les conoce con el nombre de globales.

2.1 Método de la Palabra: Se inicia con la ensefianza de la palabra
completa, para posteriormente analizar los componentes de la misma.

Técnica: Se presenta la palabra dentro de un contenido significativo
y luego se ensefia por el método ‘“ver y decir’. La palabra se repite
constantemente para que el alumno la recuerde. Al mismo tiempo se
presta atencién a los detalles de las palabras como silabas y letras.

2.2 Método de la Frase y la Oracion: Se inicia con la ensefianza de
frases cortas, frases sencillas y simples que corresponden a situaciones
de la vida diaria del nifio. Luego se distinguen las palabras dentro de
las frases y oraciones.

Técnica: Los alumnos miran una frase como: Papd toma sopa. Luego
la repiten varias veces y comparan lo aprendido anteriormente obser-
vando las palabras conocidas y aprendiendo las nuevas,

2.3 Método del Cuento: Este se inicia presentando un cuento corto
cuyo contenido tiene significado para el nifio. Es una ampliacién del
método anterior y utiliza la misma técnica.



La ventaja del método analitico es que el nifio aprende a leer de un
modo agradable, motivandolo y desarrollando interés en el contenido de la
lectura. Sin embargo, no proporciona medios para que el nifio descifre pa-
labras que ain no ha aprendido.

3) Tendencia Ecléctica: Surge como una nueva alternativa en la que se
combinan los aspectos que se supone son los mejores de los métodos
analiticos y sintéticos.

Técnica: Se presenta una palabra acompafiada de una figura que la re-

presenta. Por ejemplo:

— sapo — figura de un sapo )

— luego se divide la palabra en las silabas que la conforman — sa po

— luego se reconocen las cinco silabas formadas por las letras s y p
y cada una de las vocales

— sa se Si SO .Su —
— pa pe pi po pu —

— luego se recurre al andlisis para aislar el sonido s de a

— finalmente se recurre a la sintesis para combinar el sonido s y p
con las cinco vocales y formar palabras con la combinacién de las
silabas: ‘

sapo — paso — pase
sopa — peso — Supo

Chall (1967) realizé un estudio sobre los diferentes métodos a fin de
determinar cual era el mas efectivo. Las conclusiones sefialan las ventajas
de los métodos sintéticos, es decir en aquellos que hacen énfasis en el codi-
go. Venezky (1978) sefiala que ambos métodos (sintéticos y analiticos)
dependen de un aprendizaje de la asociacion letra-sonido. La diferencia es-
taria en el tiempo que se le dedica a la ensefianza de esta asociacion.

No existen evidencias para indicar que uno u otro método es supe-
rior. Los estudios en este sentido son contradictorios. La tendencia actual
es el uso de métodos combinados analitico-sintéticos, adecudndolos al
idioma en que se ensefia a leer.

La preocupacién por determinar cual es el mejor método para ense-
fiar a leer subsiste. Muchos estudios actuales sobre el tema han tratado de
dar otro enfoque al problema, centrando su interés en el disefio instruccio-
nal. El pionero en este campo es Robert Gagné, quien encuadra el aprendi-
zaje dentro de un modelo de procesamiento de la informacién. Toma en
cuenta, tanto los procesos como las fases involucrados en el aprendizaje y
el planeamiento y la ejecucidon de la instruccidén por parte del maestro.
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Gagné (1979) sefiala que las funciones que cumple la ensefianza pue-
den agruparse en cuatro fases:

1) Fase Introductoria.— En esta fase se debe despertar el interés del
alumno, creando las condiciones adecuadas. Incluye la motivacion,
la atencion y la percepcion selectiva.

2) Fase de Orientacion Inicial del Aprendizaje.— En ella se proporcio-
nan pautas y esquemas para la adquisicion. Incluye la codificacion y
el almacenaje.

3) Fase de Aplicacion.— Es una fase destinada a revisar y generalizar los
conocimientos adquiridos en la fase anterior. Incluye la retencion, la
recuperacion y la transferencia.

4) Fase de Desempefio y Retroalimentacion.— En esta Gltima fase se es-
tablecen las ocasiones para el desempefio, asi como para el reforza-
miento de lo aprendido. Incluye el desempefio y la retroalimenta-
cion.

En lo que se refiere a las capacidades aprendidas por el alumno, Gag-
né (1979) las agrupa en cinco categorias principales de resultados de
aprendizaje, que son:

1) Destrezas Motoras: Son aquellas que se refieren al sistema muscular.
Por ejemplo: escribir letras y palabras, pronunciar sonidos.

2) Informacién Verbal: Estd referida al aprendizaje de nombres, hechos
y generalizaciones, cuyo resultado se da en términos verbales en for-
ma de oraciones o proposiciones. El almacenamiento no es necesaria-
mente verbal, se¢ puede dar también en imigenes mentales o en jerar-
quias.

3) Destrezas Intelectuales: Estdn referidas a procedimientos basados en
simbolos. Se trata de la adquisicién de discriminaciones, conceptos y
reglas. Estas van de lo simple a lo complejo y son interdependientes.

4) Actitudes: Se refiere a los estados internos que influyen en las elec-
ciones personales del sujeto sobre sus propias acciones.

5) Estrategias Cognitivas: Se refiere a las destrezas organizadas interna-
mente que gobiernan el comportamiento del individuo en cuanto a
atencidn, lectura, memoria y pensamiento.

Otro aspecto importante de la teoria de Gagné es que el aprendizaje
se funda en jerarquias. Asi la planificacion de la ensefianza se debe basar
en este principio. Para organizar y programar las secuencias se debe llevar a
cabo un andlisis de tareas, que indique cuadles deben ser los resultados del
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aprendizaje. Teniendo estos conceptos en'cuenta, cuando nos enfrentamos
a la ensefianza de una materia especifica, se planea la instruccién en tér-
minos de objetivos a largo plazo y objetivos a corto plazo. Para llegar a un
objetivo determinado se deben identificar de antemano sus partes y preci-
sar los tipos de aprendizaje que intervienen. Se trata de objetivos especifi-
cos y constituyen los pasos a seguir en una unidad de ensefianza.

Considerando que nuestro objetivo es el estudio de los programas de
lectura inicial, presentamos un esquema de Gagné sobre como se podria
organizar un aspecto de la lectura inicial.

Léanse, en voz alta, palabras que se sujeten a las
reglas normales de pronunciacidén

T

Pruébense las indicaciones para igualar silabas
con otras del vocabulario oral que resulten fa-

miliares
T

Proninciense palabras completas impresas,
compuestas de sucesiones de combinaciones
consonante-vocal, conforme a reglas normales.

L )
1 L

Pronunciense estructuras gramaticales que invo-
lucren las mismas vocales, pero con diferentes
valores fonémicos (Mat - mate)

[

Reprodizcanse palabras que sean presentadas
oralmente, y sonidos de varias silabas

Pronunciense combinaciones vocal-consonante,
de dos a tres letras

Prontnciense vocales
solas, con diversos va-
lores fonémicos

Pronunciense consonantes y diptongos solos,
con valores fonémicos alternados

Reprodizcanse  sila-
bas solas que sean pre-
sentadas oralmente

L___'_.._.__J

impresas

Identifiquense por ¢l sonido letras

rReprodﬁzcanse sonidos simples J

Jerarquia de aprendizaje de una capacidad de lectura basica (Tomada de Gagné y Briggs 1976; Fig.

5, Pdg. 133)
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El Presente Estudio

A la luz de los fundamentos tedricos presentados, se ha realizado un
estudio descriptivo y comparativo de los diferentes textos que se utilizan
en la ensefianza de la lectura inicial, en Lima Metropolitana. Para ello, se
ha tomado en consideracion los siguientes aspectos:

1)  Caracteristicas Generales: Bajo este aspecto se consignan los datos ge-
nerales del programa de lectura. Estos incluyen: a) el titulo, b) el
autor, ¢) editorial, d) primera edicidon, e) edicion analizada, f) nime-
ro de libros, g) ediciones paralelas, h) series, i) costo.

2) Material Diddctico: En este rubro se toma en consideracion el mate-
rial auxiliar de ensefianza, tanto para el maestro como para el alum-
no. Aqui se incluyen: a) las instrucciones para el maestro, b) la
guia diddctica, c) los ejercicios en el libro, y d) el material comple-
mentario (material de aprestamiento, cuaderno de trabajo, libro de
canciones, tarjetas silabicas, laminas y naipes).

3) Método de Ensefianza: Se retiere al método utilizado en el programa
de lectura, tal como lo califica el autor.

4) Objetivos y Actividades: Bajo este titulo se ha tratado de determinar
el objetivo general del programa, asi como los objetivos especificos y
las actividades.

— El objetivo general se refiere al propésito del curso; es decir, lo que
se espera que haya aprendido el alumno al concluir el programa.

— Los objetivos especificos se refieren a los pasos y a la secuencia
que debe seguir el programa para cumplir con el objetivo general.

— Las actividades se refieren a las acciones que debe llevar a cabo el
maestro y el alumno.

En el Cuadro No. 1 aparecen las caracteristicas generales de los pro-
gramas. En primer lugar se indica el titulo, el autor y la editorial. En todos
los programas, salvo en Picaflor, se menciona a un autor responsable. En
el caso de Picaflor se menciona a una editora como responsable.

A continuacién se consider6 importante consignar la fecha de la pri-
mera edicidén para determinar la antigiiedad del programa. En los casos de
Coquito, Espejito, Despertar y Lalo no se menciona la fecha de publica-
cion de la primera edicidon. En cuanto al niimero y fecha de la edicién ana-
lizada, Espejito no menciona numero y fecha: Coquito y Lalo indican el
numero de la edicién, pero no la fecha y por tiltimo Sorpresas indica la fe-
cha, pero no el numero.

En lo que se refiere a nimero de libros, sélo Lalo cuenta con mas de
un libro. Con relacién a ediciones paralelas. Coquito cuenta con dos que
son: Farolito y Colibri. Ambos textos son practicamente iguales a Coqui-
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to, diferenciandose s6lo en el tamafio, algunas ilustraciones, algunos cédi-
gos motivadores y en las lecturas al final del libro. Sorpresas también cuen-
ta con una edicidn paralela aparecida en 1986 y que es totalmente diferen-
te al primer programa presentado. De los programas estudiados, 4 cuentan
con una serie de textos de primer a sexto grado y son: Coquito, Picaflor,
Despertar y Lalo.

CUADRO No. 1
CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS PROGRAMAS DE LECTURA

Datos Programas de Lectura

Titulo Coquito  Picaflor Espejito Despertar  Lalo Sendero Sorpresas

Autor Zapata, E. Técnicas  Cajahua- Aguayo, A. Camargo, I. Alonso, . Taboada V.
Educati-  ringa, S. Sdnchez, F. Matto, E.  Moyano, C.

vas Inga, T. Monge, V. vy otros

Liditorial  San Educacién Escuela Codice Ed. Col. Educacion  Brasa S.A.

Francisco Santillana Nueva Leoncio Santillana

S.A. Prado
Primera * 1982 * * * 1977 1975
Edicion
l:dicién 31 1982 * 1982 1 1983 1981
Analizada
No. de 1 1 1 1 2 1 1
Libros
Paralelas
Series 6 libros 6 libros *H 6 libros 6 libros *x *k
Costo Bajo Medio Bajo Alto Medio Alto Bajo

* no se menciona
**  no existe

En el Cuadro No. 2 se hace referencia al material diddctico de los
programas. En primer lugar se observa que no todos los programas cuentan
con instrucciones para el maestro y con una guifa didéctica. Coquito es el
Unico programa que cuenta con ambas; mientras que Picaflor y Sorpresas
cuentan unicamente con una guia diddctica. Los otros programas s6lo
cuentan con instrucciones para el maestro en el mismo texto. Se observa,
asi mismo, que Lalo y Sendero son los unicos que incluyen ejercicios de
escritura en el mismo libro.

Entre los programas que cuentan con material diddctico complemen-
tario estdn: Coquito, Picaflor Lalo y Sorpresas. En general cuentan con
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una variedad de materiales, tal como se aprecia en el Cuadro No. 2. El res-
to de programas no tiene material didactico complementario.

En el Cuadro No. 3 se presenta los programas de lectura y los méto-
dos de enseflanza que estos utilizan. tal como se menciona en los textos.
Picaflor y Sendero se ubican dentro de los métodos sintéticos, mientras
que Coquito se ubica entre los métodos analiticos. Sorpresas y Lalo esta-
rian dentro de la tendencia ecléctica. Espejito seiiala al método oracional-

CUADRO No. 2
MATERIALES DIDACTICOS

Programas de Lectura

Titulo Coquito Picaflor Espejito Despertar Lalo Sendero Sorpresas
Gura st s{ no no no no st
Instr, si no st s st i no
Ejer. no no no no st st no

Material Diddctico Complementario

Aprest. st no no no st no si
Cuaderno si si no no no no si
Cantos si no no no no no no
Tarjetas no st no no no no no
Carteles st si no no st no no
Naipes st no no no no no no

secuencial, que no figura en la clasificacién de métodos mencionada en el
marco teérico. Por ultimo Despertar no indica cual es el método en que se
basa su programa de lectura.

CUADRO No. 3

METODOS DE ENSENANZA
Programa J Método de Ensefianza
Coquito Método Global de Palabras
Picaflor Método Sintético-Sildbico
Espejito Método Oracional-Secuencial
Despertar 1 _
LaloAyB Método Mixto
Sendero Método Sildbico
Sorpresas Método Mixto Analitico-Sintético
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ESQUEMAS Y COMENTARIOS SOBRE CADA PROGRAMA DE
LECTURA

A continuacion se ha elaborado un esquema para cada programa don-
de se incluye el objetivo general, los objetivos especificos y las actividades
para el alumno y para el maestro, tal como las indica el autor. Cada esque-
ma se acompafia de un comentario, donde se describe someramente el pro-
grama de lectura.

Comentario del Programa Coquito ( Esquema No. 1)

El programa seiiala claramente el objetivo general vy los objetivos es-
pecificos. El objetivo general indica que el nifio, ademds de aprender a
leer, debe lograr una comprension de la lectura.

El libro tiene 112 pdginas y estdn divididas en 44 lecciones de ense-
fianza, 5 temas de conversacion, 5 pruebas de retorno y al final 14 pdginas
con parrafos sencillos de lectura. Antes del inicio formal de la lectura se
sugiere 2 a 4 semanas de aprestamiento. La ensefianza de la lectura empie-
za con las vocales, luego se sigue con las consonante dentro de las palabras.
En este caso, se ha tomado como criterio de progresién el grado de dificul-
tad de las silabas que forman dichas palabras, tal como se puede observar
en el esquema.

La leccion tipica de ensefianza consta de 2 paginas. En la primera se
presenta una palabra acompafiada de una figura alusiva, esto conforma el
“codigo motivador” a partir del cual se desarrolla la leccidon. Este cédigo
va seguido de palabras sueltas que contienen las silabas formadas por una
consonante y las 5 vocales, luego aparecen las 5 silabas en forma aislada.
En la segunda pdgina se presentan 4 oraciones sencillas y luego un peque-
fio parrafo acompafiado de una figura; en la parte superior aparecen pala-
bras sueltas de la pdgina anterior acompafiadas de figuras pequefias. A lo
largo de toda la leccidn el cddigo motivador se repite varias veces, tanto
en forma aislada, como en oraciones, parrafos y figuras.

El material impreso se presenta en letra imprenta, tanto en minudscu-
las como en mayusculas y en letra cursiva mintscula.

Las actividades se mencionan en términos globales para el apresta-
miento. Las actividades para lograr el aprendizaje de las vocales y las con-
sonantes se mencionan en términos especificos y son semejantes en ambos
casos. Para las consonantes, éstas se amplian a la lectura de conjuntos in-
tegrados (oraciones). Con relacion a la lectura de parrafos, no se menciona
actividades.

Comentario del Programa Picaflor (Esquema No. 2)

El programa menciona un objetivo general y varios objetivos especi-
ficos. Se indica que se le debe ensefiar a leer y a escribir al nifio.

185



“coaQuiTo”

ESQUEMA No.1

“Método Global de Palabras”

OBJETIVO
GENERAL

ACTIVIDADES l

““Ensefiar a leer y
simultdneamente, a
pensar, comprender y
crear”

— Globalizar el aprendizaje con nociones de célculo,
canto, dibujo, narraciones, escenificaciones, etc.

{2 a 4 semanas)

Aprendizaje de las

cinco vocales

1. Presentar el cédigo motivador
2, Decodificacidn a través de tres pasos: enumeracién,
descripcion e interpretacion,

3. Lectura de la palabra motora visualizacion y fija-
cion

4, Anélisis

5. Sintesis

6, Actividades complementarias: canciones, dibujo, dis-

criminacién,

OBJETIVOS
ESPECIFICOS
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Aprendizaje de conso-
nantes en palabras con
sflabas directas CV

Apendizaje de conso-
nantes-en palabras con
sllabas inversas VC

Aprendizaje de conso-
nantes en palabras con
sflabas mixtas CVC

Aprendizaje de conso-

nantes en palabras con

sflabas diptongadas
Cvv

Aprendizaje de conso-

L nantes en palabras con

silabas completas

CCV,CCVC, CVVC

1. Presentar el codigo motivador
2. Decodificacion a través de tres pasos: enumeracion,
descripcion e interpretacion,
Lectura de la palabra motora, visuatizacién y fija-
cion
. Lectura de conjuntos integrados:
— observacion, recpnocimiento y conversacion
— jectura de las 4 palabras imagen
— lectura por columnas
— dialogar para conocer el sentido
. — leer los conjuntos integrados bajando y subien-
do
— lecturas de las palabras
. Anélisis de la palabra motora:
— lectura de la palabra
— descomposicion en silabas
— destacar la silaba
— lectura de los 5 silabemas
6, Sintesis:
— lectura de palabras formadas con -las silabas
aprendidas.
— lectura razonada de oraciones
- lectura del texto recreativo
7. Actividades complementarias:
— lectura en letra ligada o cursiva, canto, dibujo,
pintura, escritura,
8. Lectura de Consolidacion:
— uso de la entonacién y signos de puntuacién,

w

S
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ESQUEMA No.2

“PICAFLOR" “‘Método Sintético — Silabico”

[ACTI vVIiD ADEiI

OBJETIVO
GENERAL

. Aprestamiento Oral:

— reconocer los dibujos

1o o - — decir palabras que comienzan con una misma vo-
Ensefiar a leer y escribir

tanto en letra script
como en letra cursiva’

cal.
— aislar oralmente la silaba inicial de la palabra,
como sonido o pronunciacion.

. Presentar los dibujos del libro.

. Reconocer el nombre de los dibujos

Pronunciar la palabra con la ayuda de los dibujos.

O s W N

. Pronunciar las palabras remarcando la silaba inicial

Aprendizaje y repeticion.
> de fas = Lectura de la silaba inicial con ayuda de los dibujos

vocales

o

7. Reconocimiento de la letra—vocal,

8. Repeticion de conjuntosde silabas en ordendirecto

e inversoa,

Aprendizaje de los 9, Lectura de las silabas sin ayuda de los dibujos,
diferentes tipos de 10. Iniciacién de fa escritura.

silabas s'egﬁn el gra- 11. Lectura de columnas de silabas en forma horizontal
> do de dificultad: di-

rectas, inversas, mix-

y vertical,

tas, diptongadas y 12. Lectura de pafabras generadas por la combinacion

OBJETIVOS complejas, de las silabas.

ESPECIFICOS 1 13. Lectura de silabas en letra cursiva.
—_— 14, Reconocer diptongos.
Formacion de 16, Combinar silabas y formar palabras con las tar-
> palabras con |— jetas silébicas.
fas sflabas. 16. Comentar el dibujo del texto de refuerzo
17. Lectura del texto en letras cursivas,
— 18. Lectura de silabas, palabras y oraciones en letra
script; mayQsculas y minGsculas,
L_’ Le(;teura - 19. Escritura de sflabas, palabras, frases y oraciones en
Lextos el cuaderno: script y cursivas, mayUsculas y minQs-
culas.
20. Actividades Complementarias:

— marcar con colores las letras y silabas, en revis:
tas y periodicos,

— recortar letras de diferentes formas y tarmafios
para formar conjuntos.

— escribir palabras conocidas fuera del libro

— dictado

— redaccion  creatividad y expresion.

— uso de los signos de puntuacidn,
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El libro consta de 94 pdginas divididas en 36 unidades de 4 tipos. La
enseflanza toma como punto de partida el aprestamiento, el mismo que se
debe llevar a cabo con ayuda del cuaderno de escritura y se debe trabajar
al inicio de cada unidad. Se empieza ensefiando las vocales y luego silabas
formadas por consonantes y las 5 vocales. El grado de dificultad de las si-
labas marca la secuencia del libro.

En cuanto a las unidades, el primer tipo estd constituido unicamente
por la primera unidad que estd destinada a la ensefianza de las vocales y
abarca 2 paginas, en las que aparecen las 5 vocales y la letra “y”. El color
aparece como variable que va a acompafiar a cada una de las vocales a lo
largo del programa, excepto en las unidades finales. Los colores son: “a”
= rojo; ‘e’ = celeste; ““i”” = naranja; “0”’ = verde; y “u”’ = marrén. El se-
gundo tipo son las que constituyen lo caracteristico del libro y estin dedi-
cadas a la ensefianza de las consonantes en silabas. Estas unidades son de 2
paginas. En la primera se presentan las silabas (ma me mi mo mu) acompa-
fiadas en una figura cuya silaba inicial es la que se quiere ensefiar; luego,
aparecen columnas de silabas que al combinarse forman palabras. La se-
gunda pdgina es de refuerzo, en ella se presentan algunas oraciones que in-
cluyen las silabas presentadas en la pdgina anterior. Luego aparece un pa-
rrafo corto y sencillo v finalmente frases y oraciones en letras maytsculas.
El tercer tipo de unidades son las finales en las cuales se presenta mayor
cantidad y variedad de lecturas, en éstas el color no aparece acompafiado a
las vocales. Por Gltimo, existe un cuarto tipo de unidades, que son las de
repaso y se presentan en forma intercalada a lo largo del libro.

En cuanto al material impreso, Picaflor utiliza en todas las lecciones,
tanto la letra imprenta como la cursiva, en mayusculas y mindsculas,

Las actividades son las mismas para todas las unidades. Cabe destacar
que se hace énfasis en la escritura y en actividades complementarias como
marcar y recortar letras. No se menciona actividades para la lectura de p4d-
rrafos.

Comentario del Programa Espejito (Esquema No. 3)

El programa solamente menciona los objetivos especificos que se es-
pera que el nifio logre durante la ensefianza de la lectura.

El libro consta de 126 pdginas divididas en 65 unidades, de las cuales 45
unidades son de ensefianza, 10 de repaso, 2 pdginas con el alfabeto en letra
imprentay cursiva y finalmente 9 paginas con textos breves. La ensefianza de
lectura se inicia con las vocales, luego se pasa a las consonantes en palabras
con silabas directas, mixtas, inversas y complejas. Al final del programa se
incluye textos breves sobre hechos reales y consideraciones éticas simples.
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ESQUEMA No.3
“ESPEJITO" “Método Oracional — Secuencia’’
DC TiviDAD ES]
OBJETIVO
GENERAL
Reconocimiento de las vocales por medio
Aprendizaje del grito de animales mds conocidos por los
de las 2 nifios.
vocales Reconocimiento visual por medio del color
rojo.
No se
menciona

Aprendizaje de las
consonantes en- of-
den secuencial con
sflabas directas {CV)

Aprendizaje de
palabras en sflabas
inversas {VC)

|

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Aprendizaje de
palabras en silabas
mixtas

Aprendizaje de
palabras en
sflabas complejas

a

Observar la [dmina con el contenido motiva-
dor.

Descripcion e interpretacién de la ldmina
Lectura y escritura del contenido motiva-

dor.

Lectura y escritura de la palabra motora para

descomponerla en sonidos, silabas y letras.
Combinacién de las consonantes conocidas
con las cinco vocales.

Formacidén de palabras nuevas

Lectura de palabras

Formacion de pequefias oraciones.

Aprendizaje del
Alfabeto
Castellano

Lectura de textos
breves

En letra imprenta o script con maytisculas y
minGculas.

En letra cursiva con mayusculas y minds-
culas.

Observacion de objetos reales.
Representacion grafica de los objetos
observados.

Escritura de! contenido. J
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La unidad de ensefianza consta de 2 pdginas, en la primera se presen-
ta una palabra motora que va acompafiada de una ilustracion. Dicha pala-
bra se descompone en sus elementos (silabas y letras) y luego sevuelve a
recomponer. En la parte inferior de la pigina se presentan las silabas for-
madas por la consonante y las 5 vocales. En la segunda pagina aparecen pa-
labras sueltas y luego la palabra motora en oraciones sencillas.

El material impreso utiliza en todas las unidades la letra imprenta en
mayusculas y mintisculas, asf como la letra cursiva en mintasculas. En las 2
pdginas dedicadas al alfabeto se incluye ademds la letra cursiva en mayuscu-
las.

En cuanto a las actividades se utiliza en la ensefianza de las vocales el
grito de animales conocidos por los nifios. Para las consonantes, todas las
actividades son similares, destacdndose la descomposicién y recomposicion
de las palabras en sus elementos.

Comentario del Programa Despertar ( Esquema No. 4)

El programa sefiala un objetivo general y tres objetivos especificos. El
objetivo general indica que el nifio debe aprender a leer y a escribir. Los
dos primeros objetivos especificos son claros, mientras que el tercero no
menciona la secuencia a seguir en cuanto a la ensefianza de los sonidos
consondnticos.

El libro tiene 104 pdginas divididas en 40 unidades, 35 de ensefianza
y 5 de evaluacién. La primera unidad estd dedicada a la ensefianza de las
vocales y tiene 4 paginas. En las siguientes unidades se ensefian los sonidos
consonanticos; a partir de la unidad 23 se incluyen las silabas complejas
(br, fl). La unidad 33 estd dedicada a la ensefianza del alfabeto con los
nombres de las letras (m = eme). Por otro lado, a partir de la unidad 32 se
presentan parrafos extensos de lectura.

La unidad de ensefianza tipica consta de 2 pdginas. En la primera se
presenta las silabas formadas por una consonante y las 5 vocales (ba, be,
bi, bo, bu). Luego siguen varias palabras sueltas que incluyen dichas sjila-
bas, por Ultimo aparecen frases acompafiadas de ilustraciones alusivas. La
segunda pdgina estd saturada de frases y oraciones que aparentemente for-
man una unidad con sentido 16gico, pero en realidad dichas frases y ora-
ciones no tienen relacion una con la otra.

Respecto al material impreso, Despertar utiliza solamente letra im-
prenta en mayusculas y mintsculas.

Con relacién a las actividades, menciona las mismas para las vocales y
las consonantes.
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ESQUEMA No.4

“DESPERTAR"

OBJETIVO
GENERAL

**Los nifios deben
aprender a leer

y escribir’’,

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

=3

PREPARACION

1. Educar el oido y la voz

2. Educar la vista y la mano ambas a través de
ejercicios preliminares de pronunciacion, di-
bujo, descomposicion de oraciones en pala-
bras, y de palabras en silabas, en forma oral.

Ensefianza
de las

vocales

o«

©

Ensefanza de
nuevos sonidos

consondnticos

-

. Descomposicion oral de palabras cuya silaba

inicial es una vocal.

Conversar sobre el objeto nombrado fijar a-

tencion.

Dibujar el objeto representado por la palabra.

Presentacion de una lamina.

Practicar la pronunciacion y articulacion

Descomposicion oral de la palabra en sus ele-

mentos silabicos y fonicos, aislando el sonido

— Repeticion.

7. Recomposicion. de la palabra normal,

Trazado de la letra correspondiente al nuevo

sonido, en el pizarrén, (por el maestro en ta-

mafio grande).

. Trazado de ia letra escrita en el pizarrdn por
el maestro, los nifios dibujarén en el aire, en
el pizarron, en hojas de papel o en los cuader-
nos.

~

o oA w

10. Formacion de silabas con e! sonido que se

ensefia y las vocales.

. Escritura en el pizarron y en los cuadernos
{maestros y nifios)

. Escritura de la palabra normal en el pizarron
por el maestro, lectura de losnifios y recono-
cimiento de la palabra entre otras.

-

N

13. Combinacion de silabas conocidos anterior-

mente con las formadas con el nuevo sonido.
Escribir las palabras que se forman de tal
combinacibn.

14, Lectura y escritura en el pizarrén y en los

cuadernos, de frases y oraciones formadas
con las palabras estudiadas.

15, Préctica de ejercicios de aplicacion y repaso

de los conocimientos adquiridos.
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Comentario del Programa Lalo A y B (Esquema No. 5)

Es un programa de lectura que presenta un objetivo general y varios
objetivos especificos definidos por sus autores.

El programa estd formado por 2 libros. Lalo A consta de 176 pdginas,
divididas en 23 unidades de ensefianza y 7 de evaluacién. Lalo B consta de
128 paginas divididas en 16 unidades de ensefianza, una de evaluacién y 9
de lectura comprensiva. La ensefianza se inicia con las vocales, luego conti-
nda con las consonantes dentro de palabras. La secuencia se da de acuerdo
al grado de dificultad de las silabas (directas, inversas, complejas). Al final
del programa se presentan pdrrafos sencillos para la lectura comprensiva.

La unidad de ensefianza tipica en Lalo A tiene 8 pdginas. En la pri-
mera s€ presenta una palabras motora dentro de una oracién acompafiada
de una figura; luego aparecen las silabas formadas por una consonante y
las 5 vocales y al final se presentan palabras sueltas. En la segunda pdgina
se presentan las 5 vocales, luego las silabas correspondientes, palabras suel-
tas y al ultimo oraciones acompaifiadas de figuras. En general se destacan
las silabas mediante el color rojo, tanto en forma aislada como al interior
de las palabras. Las pdginas siguientes presentan ejercicios de escritura, lue-
go una pagina con las silabas correspondientes a la consonante, materia de
estudio, tanto en forma directa como inversa y al final ejercicios de com-
pletamiento de oraciones.

La unidad de ensefianza en Lalo B sigue la misma estructura, salvo
algunas variaciones. En la primera pdgina, ademds de la oracién que con-
tiene la palabra motora, se presentan mayor cantidad de oraciones y pala-
bras sueltas y el pdrrafo al final es més extenso. En las pdginas siguientes
se sigue la misma secuencia que Lalo A.

El material impreso utiliza la letra imprenta y cursiva tanto en ma-
yuasculas como en minusculas.

Las actividades de Lalo A solamente se refieren a la ensefianza de las
palabras con silabas directas. No se menciona actividades para la ensefian-
za de las vocales, las mismas que se limitan a los ejercicios de escritura. En
cuanto a Lalo B, las actividades estdn referidas a la ensefianza de las pala-
bras con silabas inversas y complejas, asi como para parrafos de lectura.
Es importante sefialar que el interés del programa estd centrado en la prac-
ticay en el reforzamiento de la lectura y la escritura. As{ mismo, en la par-
te final se destaca la importancia de la lectura comprensiva.

Comentario del Programa Sendero (Esquema No. 6)

Tal como se observa en el Esquema No. 6 no se menciona el objetivo
general; sin embargo, si aparecen los objetivos especificos que indican la
progresion en que se ha organizado las unidades.
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“LALO Ay B”

ESQUEMA No.5

** Método Mixto™

“Desarrollar en forma
paralela ta tectura
y la escritura”

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

[ACTIV IDAD ES |

Aprendizaje
de las

No menciona

vocales

Aprendizaje
de palabras
en silabas

directas (CV)

—_

. Motivar:
— dialogar sobre los dibujos
. Presentar el texto motor:
— escribir en la pizarra
— feer el texto motor {profesor, coro e indivi-
dual). :
3. Reconocer la palabra generadora:
— leer el texto motor
— dialogar sobre la palabra generadora
— escribir en la pizarra
4. Descomponer en sflabas la palabra generadora:
Ej.: mama
— visualmente ma ma
~ oralmente
- visualizar 1a familia silabica “ma’’
ma — me — mi — mo — mu
— usar recurso fonético:
am —em —im - om —um
5. Formar palabras:
— presentar el cartel sildbico
— leer en todas direcciones
— formar palabras en forma oral sefialando
con un puntero
— leer lo escrito {profesor, coro, individual).
6. — Formar oraciones:
— leer palabras formando oraciones
— escribir las oraciones en la pizarra
— leer las oraciones escritas
. Presentar ldminas para reforzar la lectura,
. Leer en el libro.
. Escribir de copiado y dictado.

N

© o~

Aprendizaje de 10. Ejercitar la lectura y la escritura:
palabras en o o
2 silabas inversas — ejercicio de asociacion
(vC) — completar palabras y oraciones
— ordenar palabras para formar oraciones
— entrenamiento de la percepcidn visual
Aprendizaje de — formar oraciones con palabras o ilustracio-
palabras en
> silabas complejas nes dadas.
(ccv)
Lectura de 11. Ejercicios de lectura con letra script
textos breves 12. Ejercicios de comprensién de textos breves
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“SENDERO"”

ESQUEMA No. 6

** Método Silabico "'

OBJETIVC
GENERAL

No se’
menciona

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

194

Aprendizaje

Vocales

>

Aprendizaje de
silabas directas

de menor dificultad
fonética

de las —

con consonantes —

Aprendizaje de
silabas inversas

ACTIVIDADES

con consonantes
de mayor dificultad
fonética

)

—_— e

Aprendizaje
de silabas

mixtas

Aprendizaje
de sitabas
directas dobles

Pégina 1 de cada unidad:

1, Capacidad de observar: enumerar objetos,
nombrar personajes, comparar y describir
formas, identificar palabras, silabas y letras,

2, Lectura de rotulos, palabras, frases o textos:
conversaciones libres y conversaciones dirigi-
das, asociar el lenguaje escrito a situaciones,
objetos y personajes concretos.

3. Mantener vivo el interés del alumno: situa-
ciones planteadas y experiencia personal, i-
maginacion creadora.

Pagina 2 y 3 de cada unidad:

1. Pronunciacion clara y correcta de: vocales,
combinaciones silabicas, palabras generado-
ras,

2. Asociar sonido y forma escrita: subrayar o
rodear la vocal o la combinacion sildbica en
las palabras generadoras.

Leer y escribir los grupos silabicos.

3. Explicacién de la direccion de escribir: ejerci-
cios preliminares en el aire y en la mesa,
Hacer notar la altura y la posicion de cada
rasgo. Ejecucion de los ejercicios.

4, Leer palabras y frases sin apoyo visual. Evitar
el silabeo,

B, Explicacion verbal de lo leido.

Valorar el nivel de la comprension lograda.

6. Ejercicios complementarios de escritura,

Pégina 4 de cada unidad:

1. Los alumnos leen los textos independiente-
mente antes de proceder al anélisis del hilo
argumental.

2. Los alumnos observan y narran individual-

mente |a historia.
. Cada alumno lee los rotulos y textos.
4. El alumno intenta leer las palabras descono-
cidas por si mismo.
5. Evaluacion.
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El libro tiene 164 pdginas divididas en 40 unidades. La secuencia que
sigue el programa parte de la enseflanza de las vocales, luego pasa a las sila-
bas directas, sigue con las silabas mixtas y finalmente las directas dobles.
Se ha tomado en cuenta las dificultades fonéticas y ortograficas de las con-
sonantes. Asi mismo, desde el principio del libro se incluyen historietas en
cada unidad para que la comprensién no esté ausente. A medida que avan-
za el libro, se incrementa el niimero de frases y textos en cada unidad, in-

cluyéndose al final el uso de la puntuacion.

La le¢cion tipica de ensefianza consta de 4 pdginas, en la primera se
presenta una ilustracion en colores que representa una historia y en la que
aparecen palabras que contienen las silabas correspondientes a dicha uni-
dad. En la historia, generalmente, hay un personaje central. En las paginas
intermedias sOlo se utiliza el color naranja para destacar tanto la consonan-
te como las silabas formadas por ésta en combinacién con las 5 vocales. Se
incluyen ejercicios de escritura (letras, palabras, oraciones) y completa-
miento de palabras apoyado en figuras. En la Gltima pdgina se repiten las
ilustraciones en colores y estan relacionadas con la historia que se presen-
t6 al principio de la leccidon. Aparecen ademads palabras en forma de carte-
les dentro de las ilustraciones y algunos ejercicios de escritura.

El material impreso utiliza solamente la letra imprenta en mayusculas
y minuasculas.

Las actividades se han organizado por unidades, cada una de las cua-
les cuenta con indicaciones detalladas de los pasos que debe seguir el maes-
tro para cumplir con el desarrollo de la leccién.

Comentario del Programa Sorpresas ( Esquema No, 7)

El programa menciona un objetivo general y varios objetivos especifi-
cos. El libro consta de 128 paginas divididas en 64 unidades de varios ti-
pos. Se sefiala la importancia de un aprestamiento en todas las areas antes
de iniciar la ensefianza formal de la lectura. Esta comienza con las vocales
para continuar con silabas directas e inversas, las mismas que siguen una
secuencia de acuerdo al grado de dificultad fonética de la consonante.

En lo que se refiere a las unidades, se inician con una introduccion
que se desarrolla en 4 pdginas y donde se ensefia las vocales. En esta intro-
duccion se presenta un aspecto novedoso que lo constituyen una serie de
mufiequitas que representan a cada una de las 5 vocales y que se van a
mantener a lo largo de todo el libro. Las unidades de ensefianza varian en
extension y muchas veces es dificil delimitarlas respecto a las otras unida-
des. Una leccidn de ensefianza tipo consta de 3 a 5 pdginas. En las 2 prime-
ras se presentan palabras, silabas, figuras y mufiequitas. Cabe sefialar que
también cada consonante estd representada por una muifiequita, de tal ma-
nera que aparecen formando silabas en combinacidén con las mufiequitas
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ESQUEMA No.7

“"SORPRESAS"” ‘‘Método Mixto; Analitico — Sintético”

ACTIVI DADESJ

Aprender las

OBJETIVO ™ vocales
GENERAL
Aprender las con-
sonantes regulares
—> en silabas directas [
e inversas.

“Que los nifios aprendan
a manejar un sistema sim-
bélico de signos y a capa-
citarse para interpretar el
significado del lenguaje
escrito”’,

1, Motivar al nifio con cuentos y con las
figuras de las mufiequitas en el frane-
lografo.

Aprender las con-
sonantes irregulares
en silabas directas

2. Asociar los simbolos gréficos.

Aprender las con- i . L.
3. Pronunciar: préctica fonética.
sonantes dobles.

= 4. Escribir: manuaimente en la pizarra.

Aprender las con-

—> sonantes en sila- (— . .
bas mixtas 5. Discriminar: auditivamente

visualmente.

Aprender las con- 6. Actividades complementarias:

> sonantes en silabas [ — copiar )

OBJETIVOS . — escribir de dictado
a—— diptongadas. .
ESPECIFICOS — uso de las mayUsculas

Aprender las con-

> sonantes en sfla- [~
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bas complejas.

Aprender a
Comprender

1. Combinar las palabras con dibujos

para dar sentido a la oracién.

2. Dialogar con los nifios
3. Redactar creativamente textos elegi-

dos por los nifios,




correspondientes a las 5 vocales. Las silabas se presentan en forma directa
e inversa. En las pdginas siguientes los estimulos varian, en algunos casos
aparece una palabra motora acompafiada de una figura y varias oraciones
simples, asi como también las silabas escritas en forma directa e inversa.
En otros casos, aparecen oraciones acompafiadas de una figura, luego pala-
bras sueltas conteniendo dichas silabas y oraciones en las que se combinan
palabras con figuras. Por tltimo hay otros casos en los que aparecen las si-
labas en forma aislada y acompafiadas con figuras. En todos los casos se re-
salta las silabas con columnas de color. Respecto a las unidades de repaso,
éstas se presentan en forma intercalada, pero no mantienen un orden es-
tricto.

El material impreso utiliza solamente letra imprenta en maytsculas y
mintsculas.

Las actividades que apoyan la ensefianza son similares, tanto para las
vocales como para las consonantes. Estas varian cuando se trata de lectura
comprensiva. Cabe sefialar que la autora plantea que el aprendizaje de la
lectura sea, desde sus inicios, un proceso comprensivo.

Resultados y Discusion

El presente estudio se ha circunscrito a aspectos formales de la elabo-
raciéon de un programa de lectura inicial, sin tomar en cuenta el contenido
linglifstico. De €l se desprende que los programas que mds se usan en nues-
tro medio, cumplen parcialmente con los requisitos necesarios para lograr
una ensefianza adecuada de la lectura.

Si nos referimos a las caracteristicas generales, uno de los puntos mas
débiles es el hecho que no se menciona fechas, ni el nimero de edicién de
los textos. De los 7 programas estudiados, los Unicos que cumplen con am-
bos requisitos son Picaflor y Sendero.

En cuanto a los materiales que sirven de apoyo al maestro y al edu-
cando, s6lo 3 programas cuentan con una gufa didactica y estos son: Co-
quito, Picaflor y Sorpresas. El contenido de las guias se refiere, por un
lado, a aspectos tedricos sobre la lectura y el método de ensefianza. Por
otro lado, sefialan los objetivos y las actividades del programa. Este ulti-
mo aspecto es también tratado en las instrucciones para el maestro que
aparecen en el texto. Los Ginicos dos programas que no cuentan con dichas
instrucciones son Picaflor y Sorpresas.

Con relacién a este punto, pensamos que todos los programas de lec-
tura deben contar con ambos recursos para asegurar que la ensefianza de la
lectura se lleve a cabo tal como la ha programado el autor. La ventaja de
una guia es que el maestro cuenta con los parametros necesarios para orga-
nizar y programar las actividades de la ensefianza. Las instrucciones en el
texto deben constituir los puntos mds saltantes de dicha orientacion, pero
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siempre estar referidos a la guia. La presencia de una, no excluye a la otra.
Ambas se complementan; las instrucciones inicamente no son suficientes
para poder llevar a cabo el programa, perdiéndose muchos aspectos inte-
resantes e importantes del mismo. La guia unicamente, si bien puede ser
suficiente, muchas veces el maestro no la consulta debido a que no se le
motiva mediante instrucciones en el texto. Las guias, como su nombre lo
indica, deben orientar al maestro en el desarrolio de su labor. En aquellas
que hemos revisado, encontramos que basicamente enfatizan los aspectos
relacionados con la ensefianza, descuidando lo relacionado con el desem-
pefio y la evaluacion del educando. Este aspecto se tratard mds adelante.
En los programas que solamente cuentan con instrucciones para el maestro
en el texto, se observa que la orientacion es escueta, quedando muchos as-
pectos sin explicacion. El Gnico programa, cuyas instrucciones resultan ser
mds completas y claras, es Sendero. No obstante, pensamos que una guia
también seria conveniente.

Los ejercicios en el libro son ventajosos, en tanto que sirven de apoyo
al proceso de aprendizaje. Sin embargo, en nuestro medio, puede represen-
tar una desventaja en los sectores menos favorecidos debido a que ese tipo
de libro ya no se puede volver a usar. En este caso es quizd mas convenien-
te utilizar cuadernos de escritura, de acuerdo al programa de lectura.

Es indudable que el material diddctico adicional proporciona al maes-
tro los medios que facilitan la instruccion y permiten captar la atencién de
los nifios y hacer la ensefianza mds atractiva. Pensamos que un material de
esta naturaleza, debe seguir la secuencia del programa de lectura. Asi al
hacerse uso de diferentes canales como el visual, auditivo y el motor se es-
td facilitando y afianzando el aprendizaje. Ahora bien, la presencia del ma-
terial didictico adicional no significa que los programas que cuentan con
ellos sean completos o rettnan condiciones Optimas para que los nifios
logren el aprendizaje de la lectura. Mucho va a depender del uso que les dé
el maestro y si dicho miaterial es accesible para los educandos. En los pro-
gramas estudiados, no todo el material adicional corresponde al texto de
base. Por ejemplo, los carteles de lectura de Coquito y Picaflor correspon-
den al texto, mientras que los cuadernos de escritura, no. Sorpresa cuenta
para ambas ediciones con cuadernos de escritura que se ajustan al texto de
lectura. :

El punto de vista actual sobre los métodos de ensefianza de la lectura,
sefialan la tendencia ecléctica como la mds adecuada para lograr un apren-
dizaje de la lectura. Esto se debe a que dicha tendencia considera aspectos,
tanto de los métodos sintéticos, como de los métodos analiticos. Ahora
bien, es valido para estudios hechos en paises de idioma inglés, pero este
punto en paises de lengua espafiola no ha sido ampliamente estudiado. Se
sefiala, por otro lado, que el método sildbico es el mas conveniente debido
a las caracteristicas de nuestro idioma.
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En los programas Picaflor y Sendero se presenta el método claramen-
te definido, correspondiendo ambos al método sildbico. Despertar podria
ser incluido en este grupo, aunque el autor no menciona método. En el ca-
so de Coquito, el autor lo clasifica dentro de los métodos globales y sin
embargo se ubica dentro de la tendencia ecléctica. En este caso se combina
aspectos de ambos métodos. Dentro de esta linea se incluye a programas
como Lalo, Sorpresas y Espejito.

El 0ltimo punto de andlisis estd constituido por el disefio instruccio-
nal propiamente dicho. A través de los esquemas de cada programa, se
‘puede apreciar distintos aspectos del planeamiento y cuales son las activi-
dades propuestas para su ejecucion. Por lo general, el punto de partida va
a ser ¢l desempefio esperado al final del curso, que se formula en términos
de un objetivo general. En los programas estudiados, con excepcion de Es-
pejito y Sendero, todos formulan un objetivo general. Tal como se puede
apreciar en los esquemas este objetivo es, principalmente, que el nifio
“aprenda a leer”. En casos como Picaflor, Lalo y Despertar, se incluye
ademds la escritura.

Para la elaboraciéon de una jerarquia de aprendizaje, se necesita cono-
cer cual es la conducta que se espera. Asi, cuando los autores se refieren a
que el nifio debe “‘aprender a leer”, deben tener una idea clara de lo que
entienden por lectura inicial. Por otro lado se debe tener en cuenta cuales
son las condiciones necesarias para que el nifio se inicie en el aprendizaje
de una conducta determinada. Esto es lo que Gagné y Briggs (1976) sefia-
lan como los factores internos y que se refieren a la memoria del indivi-
duo. En otras palabras, el planeamiento de la ensefianza debe tener en
cuenta las capacidades del individuo y lo que ya ha aprendido.

Para que un nifio pueda iniciar el aprendizaje de la lectura, se requie-
re que cumpla con ciertas condiciones como son: un desarrollo adecuado
del vocabulario, discriminacién auditiva y visual, relaciones espaciales y
temporales, entre otras. De los programas estudiados, Coquito, Picaflor,
Lalo y Sopresas mencionan la importancia de un aprestamiento e inclusi-
ve proponen actividades para llevarlo a cabo. Coquito, Lalo y Sorpresas
cuentan con un material especifico de aprestamiento. En este sentido, es-
tos programas sefialan de alguna manera cdmo debe estar preparado el ni-
fio para iniciar el aprendizaje formal de la lectura.

Existen varias definiciones de lo que se entiende por lectura. Perfetti
(1984) resume los diferentes enfoques sobre el tema en dos tipos:

Definicion 1: “La lectura es el pensamiento guiado por la palabra”.

Definicion 2: “La lectura es la traduccién de elementos escritos al
lenguaje”’.
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La primera considera la lectura como una habilidad mental superior,
donde si bien el material impreso. juega un rol, lo mds importante es la
comprension de lo leido; mientras que la segunda hace hincapié en el des-
cifre y es considerada como una definicién restringida. Esta ultima se apli-
ca mas a la lectura inicial, mientras que la primera se refiere a una lectura
hébil. S6lo se puede alcanzar un nivel adecuado de comprensién, cuando
se descifra adecuadamente v se convierte en algo automatico (LaBerge y
Samuels, 1974).

El objetivo a largo plazo de algunos programas es la comprensién; no
obstante, el objetivo de la lectura inicial debe ser descifrar. Sin embargo,
esto no quiere decir que el nifio se dedique Gnicamente a descifrar silabas
o palabras que no tengan sentido para €l. Por el contrario, la labor de en-
sefianza de la lectura debe hacerse con un vocabulario conocido por el ni-
fio que abra el camino a la comprension.

Cuando se analiza los objetivos de Coquito, Picaflor, Lalo y Desper-
tar slo se menciona que el nifio debe “aprender a leer” o “desarrollar la
lectura”, pero no se indica que entienden por lectura. Mientras que Sor-
presas menciona un objetivo general que puede incluirse en la definicion 1
(Esquema No: 7).

A partir de las guias didacticas, las instrucciones y los textos mismos,
se ha tratado de establecer la jerarquizacion para el aprendizaje de la lectu-
ra que utilizan los programan estudiados. En todos los programas (ver es-
quemas) se empieza con la ensefianza de las vocales, luego con la ensefian-
za de los sonidos consondnticos en silabas directas, inversas y complejas, y
por ultimo se incluye la lectura de textos breves. En la elaboracién de es-
tas jerarquias parece que el criterio utilizado se basa en la complejidad de
las silabas. Pareciera ser que no se ha tomado en cuenta los valores fonémi-
cos de las consonantes, tales como ¢l caso de 1a ““¢” que no suena igual con
todas las vocales; o las caracteristicas graficas de las consonantes como el
caso de la “11” que es una letra doble.. Es asi que resulta importante tomar
en cuenta, para organizar y programar secuencias, el analisis de tareas. De
esta manera, no sélo se hubiese tomado como criterio la complejidad de la
silaba sino otros aspectos muy importantes en el aprendizaje de la lectura.

Finalmente si se retoman los procesos del aprendizaje y las fases de la
ensefianza, encontramos que en los programas estudiados sélo se hace én-
fasis en las dos primeras fases, a saber, la fase introductoria y la fase de
orientacion inicial del aprendizaje. En estas fases intervienen la motiva-
cion, la atencidn, la percepcidn selectiva, la codificacion y el almacenaje.
A través de los esquemas, se observa que en las actividades propuestas para
cada programa, existe preocupacion de los autores por dichos procesos de
aprendizaje. Sin embargo, poco o nada se dice sobre las fases de aplicacion
y retroalimentacion. En los diferentes programas, se sefiala unidades de re-
paso o de evaluacion (ver esquemas), a fin que el maestro retome los pun-
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tos mds importantes ensefiados en lecciones anteriores. Sin embargo, estas
unidades estarfan mas bien destinadas a favorecer el almacenaje de la in-
formacion. Cabe sefialar, sin embargo, que Lalo cuenta con un cuaderno
de tareas que podria estar relacionado con la Fase de Aplicacién. En ge-
neral, no se encuentra instrucciones para el maestro acerca de como eva-
luar el desempefio y progreso de cada alumno. Es en este aspecto donde se.
halla el punto mas débil de los programas de lectura mds usados en nuestro
medio. Si bien se sefiala un objetivo que debe ser alcanzado por el nifio, no
se dan pautas de cdmo medir su desempefio en el aprendizaje de la lectura.

Pensamos que si se toma en cuenta investigaciones en las que se ha
hecho hincapié en la influencia de prdcticas instruccionales en la lectura
inicial como son los trabajos de Barr (1974a, 1974b, 1984), Bus (1982),
Beck (1981), Resnick y Beck (1976), Trabasso (1984), se podrian subsa-
nar estas deficiencias. Estos autores consideran como un punto basico el
andlisis de tareas para abordar el proceso de aprendizaje de la lectura. Den-
tro de esta linea de estudios se encuentra el trabajo de Smith (1976) en
EE.UU., quien desarrolldé una tecnologia de la lectura y la escritura basa-
da en el andlisis de tareas.

Dentro de esta perspectiva también se encuentran los trabajos de
Malmquist (1973) en Suecia, y Mommers (1982) en Holanda, quienes han
desarrollado programas de lectura basados en el analisis de tareas y donde
se aprecian claramente las 4 fases del aprendizaje. Un aspecto interesantisi-
mo de estos trabajos estd en las pautas que se le proporcionan a los maes-
tros para evaluar el desempefio de los alumnos. Por ejemplo, si un nifio no
ha logrado aprender un determinado sonido consonantico, se le propor-
ciona ejercicios y actividades que debe llevar a cabo a fin de lograr ese
aprendizaje.

A través de este trabajo sobre la lectura inicial en nuestro medio, que-
remos despertar el interés de otros investigadores por este tema. La lectura
constituye, a la vez, el punto de partida y la base sobre la cual se va a dar
la instruccidén escolar. Sobre ella se funda la ensefianza de las diferentes
materias escolares. Por lo tanto, si un nifio no se inicia adecuadamente en
la lectura, esto se reflejard en el rendimiento y aprendizaje de las otras ma-
terias escolares.
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