Marta Baralo

LA CONSTRUCCION DEL LEXICON EN ESPANOL/LE:
TRANSFERENCIA Y CONSTRUCCION CREATIVA

~11 ... Introducciéon

El objetivo de este trabajo est4 relacionado con la cuestién de c6mo es el lexicén men-
tal del aprendiente de una LE y en qué se diferencia del lexicén del hablante monolingiie.
La pregunta es demasiado compleja como para tener una respuesta en los limites de esta
comunicacién, pero al menos trataremos de sistematizar algunos postulados de teorias
actuales, que investigan estos temas y ejemplificatlos con casos del espafiol no nativo.

Las piezas [éxicas almacenadas en el lexicén, como todos los otros aspectos de la lengua,
contienen dos fases: una formal y una seméntica, ambas indispensables para el funciona-
miento de las palabras dentro de la comunicacién lingiiistica. La organizacién del lexicén
permite proceder tanto del significado a la forma, en el proceso de codificacién, al hablar y
al escribir, como de la forma al significado, en el caso de la interpretacién, al escuchar o leer.

Los estudios experimentales sobre adquisicién del lenguaje por nifios demuestran que
éstos perciben diferencias de tonos y de entonacién, en las secuencias sonoras que escuchan
que les permiten distinguir, ya en los primeros dfas de vida, si se trata de ruido o de un
enunciado lingiifstico, si habla su madre u otra persona desconocida, o si se habla en su len-
gua materna o en una lengua extranjera. Pero no es suficiente percibir el lenguaje a partir
de unos datos globales como la entonacién o la identidad de la voz. Para aprender una len-
gua, materna o extranjera, hay que reconocer las palabras, es decir, las unidades de percep-
cién del habla. La palabra pan significa lo mismo si se la pronuncia en voz alta, en voz baja,
a gtitos, con un susurro, por un nifio, un hombre o una mujer. Estd compuesta por unas
silabas y unos fonemas que determinan su significado, ya que un cambio o error en uno solo
de esos fonemas constituye otra palabra diferente como van, pon, par. La tarea de recono-
cer los fonemas y las palabras es extremadamente compleja, se lleva a cabo de forma incons-
ciente, aunque todavia no se han podido determinar las propiedades invariantes de los
fonemas. Posiblemente esa habilidad de reconocer, categorizar y articular fonemas, es decir,
clases de sonidos con valor funcional y distintivo sélo se pueda explicar por el hecho de que
el ser humano posee una dotacién genética especificada para el lenguaje.

2 .- - El lexicon mental

Aparentemente, el lexicén mental no es m4s que un almacén de palabras, aprendi-
das y disponibles para que el hablante las use segiin sus necesidades. Este concepto estd-
tico del montén de palabras almacenadas nada tiene que ver con la complejidad del
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proceso de aprender palabras, memorizarlas, guardarlas ordenadas y establecer lazos entre
ellas de forma muiltiple y sistemdtica. Tampoco tiene nada que ver con la capacidad de
todos los hablantes de crear palabras nuevas, que nunca han escuchado y con la capaci-
dad de interpretar el significado composicional de palabras morfolégicamente complejas,
que nunca antes han oido.

Como queda bien claro dentro del modelo generativo, “el mecanismo de ingenie-
rfa que subyace al lenguaje, lo que hace de ¢l un sistema combinatorio discreto, se emplea
como minimo en dos escenarios diferentes: las oraciones y los sintagmas se construyen
con palabras aplicando reglas sinticticas, y las palabras se construyen también a partir de
unidades més pequefias mediante la aplicacién de otra clase de reglas: las reglas de la
morfologfa. En todas las lenguas la morfologfa tiene un gran poder creador de palabras,
aunque se manifieste en unas mds que en otras: el verbo espafiol, por ejemplo, consta de
unas cincuenta formas, mientras que un verbo en turco puede tener cerca de dos millo-
nes” (Pinker, 1995: 136).

La morfologia derivativa permite crear nuevas palabras a partir de otras ya existen-
tes, por lo que el nimero de palabras posibles en una lengua es précticamente inagotable
o no contable. Claro que una cosa son las palabras posibles, generadas por las reglas,
atendiendo a sus restricciones categoriales y semdnticas, y otra cosa, las palabras reales
existentes en la lengua, que constituyen un conjunto siempre mds reducido que el de
palabras posibles. También llama mucho la atencién el hecho de que esta productividad
morfolégica permite formar palabras a partir de una palabra que ya ha sufrido un proceso
de derivacién. Por ejemplo, de mostrar, podemos derivar demostrar, de demostrar, demos-
tracién y demostrable, de este adjetivo, indemostrable, y de aqui, indemostrablemente, en
una jerarqufa de dominio de constituyentes que podemos reflejar con corchetes:

[ [in [ [de [mostrar]y ], ble] , i ] adjmente Lady,

Otro aspecto muy llamatlvo del conocimiento léxico, es decir, de la construccién
del lexicén mental, es la cantidad de memoria que hay que poner en juego para que se
produzca la adquisicién de una palabra y la cantidad de palabras que se adquieren. Sobre
este aspecto de la cuantificacién del léxico hay investigaciones y propuestas muy diferen-
tes que van desde las 13.000 palabras asignadas a los nifios en primaria a las 60.000 asig-
nadas a un bachiller medio. Estas cifras se refieren a listemas, es decir, a piezas léxicas que
implican los dos aspectos del simbolo lingiiistico: el significante o estructura fénica y el
significado o estructura léxico-conceptual. La relacién entre ellas es totalmente arbitraria,
por lo que memorizar una palabra significa tenerla disponible en el habla y en la escucha,
sin trucos ni ayudas mnemotécnicos para los hablantes, sean nifios o adultos.

Y todavia hay cosas m4s sorprendentes en la construccién del lexicén. Cuando el
nifio aprende una palabra, la guarda con la etiqueta corresp« 1diente a su categoria gra-
matical, y es respetuoso con las restricciones que las reglas de la morfologia derivativa
imponen a sus bases. Nunca hemos escuchado cosas como *disponidadble, o *disponi-
dadbili, frente a disponibilidad, o un adverbio como *poniblemente, porque las propias
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reglas lo impiden. Un nifio le pedfa insistentemente a su madre que lo llevara a la calesa,
no a la calesita, a pesar de que nunca habia oido hablar de una calesa sino de la calesita.
Por qué construye calesa, que es una forma innovadora? Probablemente porque ha reco-
nocido el sufijo diminutivo —¢to, en palabras de su lexicén, como nifiito y casita, sabe lo
que significa y formula la hipétesis de que se trata de un diminutivo de calesa (claro que
a él no le parece algo pequefio o muy afectuoso, como para usarla con el diminutivo).

Si un nifio aprende un verbo, lo categoriza como una accién y adquiere la estruc-
tura léxico-conceptual correspondiente. Si se trata del verbo poner, es capaz de reconocer
el verbo como una accién transitiva que contiene tres argumentos en dicha estructura: el
agente, el tema y la meta. Al usarlo, sabe proyectarlo en la estructura sintagmdtica y cons-
truir oraciones en las que el agente se proyecte como el sujeto de la oracién, el tema como
el objeto directo y la meta como el circunstancial.

En el caso de la adquisicién de una lengua no nativa, pareciera que tanto el nifio
como el adulto poseen también esta facultad de almacenar palabras con todos los tipos
de informacién que acabamos de describir. Podemos suponer que el almacenamiento y
la organizacién del léxico estdn sujetos a principios universales innatos que garantizan
una serie de habilidades comunes a todos los hablantes, nativos y no nativos.

Para sintetizar y simplificar nuestro concepto de lexicén, podriamos establecer que
el componente morfoléxico estd constituido por elementos sustantivos o “formantes” (lis-
temas y afijos), que metaféricamente podriamos denominar el “almacén” o diccionario
del Iéxico; por elementos relacionales o “reglas”, que probablemente actdan de manera
semejante al sistema computacional de la sintaxis y, posiblemente, contiene principios
abstractos que rigen la forma y funcionamiento de esas reglas (condicién de adyacencia,
hipétesis de la base tinica, entre otros). El lexicén se podria representar en tres niveles
bésicos: en primer lugar, los datos de entrada de las reglas de formacién de palabras, que
contienen una lista finita de morfemas; en segundo lugar, las reglas de formacién de pala-
bras y, por dltimo, la salida o producto de estas reglas, que contiene, teéricamente, un
conjunto infinito de palabras, aunque este producto pueda convertirse en dato inicial
para un nuevo proceso de formacién de una nueva palabra. Debido a que la mente/cere-
bro no es capaz de retener un conjunto infinito, el conjunto de las “palabras posibles” se
puede reducir al subconjunto de las “palabras existentes”.

Tradicionalmente, se ha propuesto que el proceso de formacién de palabras estd basado
en la “analogfa”, entendiendo ésta como la identificacién de una identidad de similaridades
(o diferencias) con otras formas del lexicén. Chomsky (1986) rechaza la nocién simple y
directa de la analogfa para explicar la creatividad léxica de los hablantes, en favor de una
interpretacién mds abstracta del problema de “hacer uso infinito de medios finitos”. Se
podria pensar que los elementos sustantivos (nombres, verbos, etc.) estan configurados desde
un vocabulario universal invariante y sélo los elementos funcionales estarfan parametrizados.
Todo este conocimiento intuitivo del hablante nativo constituye, dentro del modelo teérico
que nos sirve de marco para nuestra investigacién, la competencia morfoléxica.
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3 ... El proceso de construccion del lexicon mental en la interlengua

En los estudios de adquisicién de lenguas extranjeras se plantea el hecho de que la
gramdtica no nativa consta también de este conocimiento lingiiistico, organizado de
forma modular, y por consiguiente podemos suponer que la interlengua espafiola de los
hablantes no nativos contiene, aunque sea en parte, esta competencia del espafiol nativo.
En qué medida la poseen, y qué influencias de la lengua materna (LM) se puede encon-
trar en ellas es lo que se va a tratar de describir y analizar en el apartado siguiente. Pero
veamos con més detalle qué entendemos por interlengua (IL).

Restringiendo nuestras hipétesis a una parcela de la adquisicién, el de la compe-
tencia morfoléxica, podemos preguntarnos si los nifios, cuando adquieren su lengua
materna o los adultos que aprenden una lengua segunda (1.2) o una lengua extranjera
(LE), deben aprender fa disponibilidad para los procesos morfoldgicos de formacién de
palabras complejas sobre una base de ftem por ftem, uno a uno, aisladamente o lo hacen
de otra manera més econémica y mds universal. La hipStesis mas fuerte, pero también la
mds atractiva, es suponer que la adquisicién del lexicén mental de los no nativos puede
estar constrefiida por principios o reglas de la dotacién genética (GU), sea porque acce-
den directamente a ella, sea a través de la propia LM.

La estructura léxico-conceptual de las instancias léxicas est4 sujeta a principios uni-
versales, de manera que lo que llamamos gramdtica universal (GU) constrifie no sélo la
gramitica de la lengua, sino también la organizacién y el almacenamiento del lexicén
mental. Jackendoff (1992: 53) propone la existencia de Conceptos-I (interiorizados)
como una parte del Lenguaje-I del modelo chomskyano. Las Reglas de Buena Formacién
Conceptual caracterizan el espacio de los conceptos posibles (el conjunto de conceptos
alcanzados por un hablante serd un subconjunto de ellos). Las Reglas de Inferencia son
relaciones entre las estructuras conceptuales, que especifican cé6mo pasar de un concepto
a otro, y que incluyen también principios de pragmitica y de heuristica. Ademds, las
estructuras conceptuales estdn enlazadas a las estructuras lingiiisticas y a las representa-
ciones para la percepcién y la accién por medio de las Reglas de Correspondencia, de
manera que la experiencia perceptual esté codificada de forma adecuada para la expresién
lingiifstica. Todas estas restricciones tienen efecto sobre el significado de las palabras y
sobre c6mo se las usa y se las comprende en contextos lingiiisticos y no lingiiisticos.

Abhora bien, estas Reglas no se aprenden, porque ellas son el fundamento sobre el
que se basa el aprendizaje. Dadas las caracteristicas de estas Reglas, podemos suponer
que hacen posible la construccién del lexicén de LM y el de las otras L2/LE que se
adquieran posteriormente.

Cuando el hablante (y el lingiiista) descubre que una palabra consta de mds de un
constituyente establece una relacién de identidad o de similaridad semdntica y fonolégica
entre una subparte de una palabra y una subparte de otra. Esto es, cuando se aprende una
palabra morfolégicamente compleja, se conecta esta forma con un material léxico exis-
tente sobre la base de su significado y su forma fonolégica. Formaciones del tipo de */z
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aprendacién (aprendizaje) de idiomas, correspondientes a diferentes expresiones de la
interlengua espafiola ilustran muy bien el proceso cognitivo que subyace a esta construc-
cién. La palabra no se desmembra fisicamente, pero se identifican sus partes: la raiz
correspondiente a listema aprendery el sufijo que forma nombres deverbales a partir de
verbos transitivos y que cumple con todas las restricciones categoriales y sem4nticas de la
regla derivativa para formar *aprendacién, en vez de la derivacién idiosincrésica aprend-
zaje. Podemos suponer, en sintesis, que el almacenamiento y la organizacién del léxico
estdn sujetos a principios universales que garantizan una serie de habilidades comunes a
todos los hablantes, del tipo de las extraidas de Bybee (1988):

a. Habilidad para almacenar cadenas de material lingiiistico en una representacién
semdntica y fénica.

b. Habilidad para formar conexiones de esta naturaleza entre sus partes.

c. Habilidad para organizar los estimulos sensoriales (o de otro tipo, en los adultos)

en categorias lingiiisticas.

d. Habilidad para conceptualizar la estructura interna de una palabra compleja

como un conjunto de relaciones con otras palabras.

Los trabajos de las tiltimas décadas sobre el lexic6n de L2 se han planteado dos cues-
tiones fundamentales: por un lado, si el léxico de cada lengua tiene su propio comparti-
mento mental, o ambos estdn integrados (separacién/continuidad); por otro, si la
organizacién del lexicén de la LM es similar al de la L2 (similaridad/diferencia). Nuestro
interés en este trabajo se centra en torno a estos dos aspectos:

La utilizacién de estrategias de creatividad o innovacién como respuesta a los pro-
blemas léxicos.

La influencia de la LM, es decir, la transferencia, en el procesamiento y la produc-
cién léxica de L2.

3.1 --La creatividad léxica en la interlengua espaiiola

La creatividad léxica es una estrategia comun de los hablantes de LM y de L2 ante
un “problema léxico”, esto es, ante una situacién de uso en la que no disponen de la pala-
bra o expresién adecuada en el léxico ya almacenado. Por tanto, si esa creatividad se basa
en las mismas reglas, las creaciones léxicas de los no nativos no variardn cualitativamente
de las de los nativos. Las variaciones que se alejen de la norma nativa se deberén, m4s
bien, a una falta de conocimiento suficiente que a peculiaridades de la estructura del lexi-
cén de la IL Veamos algunos ejemplos:

3.1.1 Creaciones léxicas innovadoras, correspondientes al conjunto de las palabras posi-
bles del espafiol, aunque no existentes, mediante la aplicacién de una RFP con todas sus
restricciones categoriales y seménticas.

IL inglés — francés — espafiol:
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No hay ninguna otra manera de explicar estas inventaciones de palabras
y vocabulario, sino que los seres humanos tienen un “instinto del lenguaje”.
Nos encontramos ante un caso semejante al anterior en el que se deriva apren-
dacién, con la aplicacién de la regla de formacién que permite crear nombres deverbales.
Otros ejemplos de este tipo, correspondientes a diferentes categorfas léxicas, ilustran
este proceso de contruccién creativa a partir de hipdtesis posibles, pero con resultados no
existentes:
Verbos: experienciar, peorando
Sustantivos: calvura, despierto, rememberanzas, confusismo, honestad, babi-
tuaciones.
Adjetivos: feminil, bellosos, televisuales.

3.1.2 Creaciones léxicas innovadoras basadas en una confusién entre la estructura fénica
y la estructura conceptual de la palabra correspondiente:

IL francés — espafiol:
cobrar las espesas del coche (“expensas™ gastos de comunidad, en
Argentina)!.
he ido para trabajar benévolamente (quiere decir a beneficio) en una isla
de 97 inhabitantes (belga)
IL hingaro ~ espafiol:
cuando tenfamos socialismos
estudiamos eslovaco pero hasta las ... desde la primer afio hasta las ... ¢lo ves?
no lo sé ... no novena pero ;ochena?

3.1.3 Creaciones léxicas sobre bases espafiolas y con sufijos espafioles, pero que no exis-
ten asociados de esa manera en la lengua meta:
IL alemdn — espafiol:
Manuel es un nombre bilingual
IL italiano — espafiol:
es bonitisimo
IL francés — espaiiol:
estoy muerta de canzo
IL lituano — espafiol:
es muy tenden .. tendenciado (habla de la actitud de una profesora)
es muy estravagan ... tiene muy extravagancia
Lituano es mi idioma de nacimiento
IL inglés — espafiol:
esperaban el dimitido del presidente
Radl ganaba la liga de los tiradores

3.2 --Latransferencia en la interlengua espaiiola
La influencia de la L1 en el procesamiento del lexicén de L2 se manifestard en un
porcentaje significativo de creaciones léxicas basadas en la lengua materna o en otras L2
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que conozca el hablante. En un estudio previo sobre la competencia morfoléxica en rela-
cién con la regla de formacién de los adverbios en —mente (Baralo, 1996), se comprobé
que las diferencias de produccién de adverbios en -mente, entre los nativos y no nativos
podian deberse a influencias de la lengua materna en dos aspectos:

— diferencias idiosincrésicas de las lenguas en cuestién, por lo que se refiere a los adje-
tivos que sirven de base a la RFP, o a los afijos implicados; por ejemplo: podian acep-
tar *amadamente, a partir de lovely, asigndndole el significado “con amor”, por una
transferencia fonética (por la forma) o semdntica (por el significado de la raiz).

— sobregeneralizacién de las caracteristicas del adjetivo base, debido a que los
aprendientes de E/LE parecen prescindir de los rasgos semdnticos del adjetivo y
atienden a sus caracteristicas morfofonolégicas; por ejemplo, asocian adjetivos
terminados en -ble al sufijo -mente, por lo que podian aceptar casos como *pota-
blemente frente a posiblemente.

Bésicamente son estos los procesos de transferencia que subyacen a numerosas crea-

ciones idiosincrésicas que encontramos en las muestras de interlengua analizadas. Veamos
algunos ejemplos:

3.2.1 Transferencias de términos de la LM a la IL, con una adaptacién a las derivaciones
morfolégicas de la lengua meta:
IL inglés — espafiol:
condiciones financiarias
IL francés — espaiiol:
ya que la resistencia para estudiar nunca la habia entretenido
IL portugués — espafiol:
el despreparo de los centros educativos; y con ellos, nuevas descubiertas en el
area de espafiol; ella representa un mayor comprometimiento con la ense-
flanza; dando proseguimiento al proyecto; hacia cambios mis abrangentes y
de mas calidad; nuestra responsabilidad es todavia mis desafiadora; la pricti-
cas supervisionada, va a desarrollarse futuramente, la espontaneidad y la
informalidad fueron caracteristicas marcantes, en su proseguimiento; podria
constrarier a las alumnas.

3.2.2 Transferencias de usos, estructuras y/o términos de la LM o de otras L2 a la lengua
meta, que producen sobregeneralizaciones y simplificaciones en la IL que llegan a fosili-
zarse. El ejemplo siguiente corresponde a un examen de una estudiante de Filologia, que
conocfa perfectamente la regla de formacién de género masculino para los nombres de
origen griego terminados en “a”. Es un caso muy claro de que el conocimiento aprendido,
consciente y explicito no actda en situaciones de comunicacién en las que no funciona el
uso del Monitor, en el sentido de Krashen (1985):

IL inglés — francés — espaiiol:
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“8i, yo creo que los seres humanos tiene caracteristicas innatos que le
permitten saber una idioma. Como estaba escrito en el texto de
Chomsky, que cada persona tiene su sabiduria de su lenguaje incon-
siente y cuando empiezas hablar esa lenguaje surge In lenguaje. Tiene
que ser innato porque, utilizando el ejemplo de un nifio, jcomo es posi-
ble que nifios formen palabras y bablan cosas qui sus padres nunca
habian dicho? Cuando los nifios empiezan a hablar, ellos dicen cosas
que solo ellos han inventados”. “Disglosia es cuando una idioma tiene
mejor vista o predomina que otra en un pais. Hay una cierta de perspi-
cacia entre los hablantes de una idioma vy los hablantes del otra”.

3.2.3 Transferencias de estructuras y rasgos fénicos de la LM a la lengua meta, sea con
repercusién fonolégica o simplemente ortogrifica:
IL 4rabe — espafiol:

Feliz es una balabra muy deficil para explicar. Puede decir que un dia
sin problemas es un dia feliz. Yo recuerdo que el afio pasado quando yo
era en Englaterra yo pasaba un dia de mis vacaciones muy feliz. Por la
mafiana yo con muchos amigos fuimos a la montafa, pasaiamos casi
cinco horas en este natura marvelloso. Después habiamos una prome-
nada en una de esas canales cerca de la montafia. Por la tarde un de mis
amigos pensaba pasar la noche en Amsterdam.

4 -..Conclusién

A modo de implicaciones did4cticas podrfamos inferir de estas reflexiones e inves-
tigaciones una serie de premisas ttiles para el profesor de espafiol/LE.

La adquisicién del vocabulario en lengua materna (LM) y en lenguas segundas (L2
/ LE) es cualitativamente semejante en la medida en que lo que saben los hablantes no
nativos de una pieza léxica puede coincidir con los nativos con respecto a la flexién y deri-
vacién, al procesamiento léxico, a las palabras posibles y palabras existentes y a la organi-
zacién del lexicén y de la memoria. Los estudiantes de E/LE deben aprender los listemas,
los afijos y sus reglas combinatorias, el significado y uso de las palabras, asi como su
estructura interna y combinatoria sintdctica. Pero los ejemplos que hemos aportado en
este trabajo a partir del andlisis de las muestras de interlengua ponen en evidencia que en
esta labor, los aprendientes de E/LE disponen de una serie de “ayudas”, en el sentido de
que cuentan con las mismas instrucciones innatas, intuitivas, implicitas e inconscientes
con las que funcionan los hablantes nativos en la construccién del lexicén mental. Tales
restricciones de hipétesis incorrectas provienen tanto de las Reglas de la Estructura léxico-
conceptual como de las Reglas de Formacién de Palabras que constituyen la dotacién
genética especificada para el lenguaje.

Otra de las implicaciones did4cticas se desprende de las nuevas interpretaciones de los
errores y nuevos criterios de evaluacién en el vocabulario de L2, tales como el tener en cuenta:
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* Elvocabulario en contexto; es decir, proporcionar la mayor cantidad y calidad de
informacién referencial posible, para facilitar el establecimiento implicito de una
asociacién firme y certera entre la estructura fonoldgica y la estructura léxico-
conceptual de la nueva pieza léxica.

¢ La seleccién del vocabulario atendiendo tanto al nivel de dificultad como a su
relacién con el conocimiento del mundo y del tema que tengan los alumnos.

* La utilizacién de técnicas de descubrimiento e informacién referencial.

¢ Laimportancia del uso de diferentes tipos de diccionarios.

* Tipologia de actividades para promover y facilitar la adquisicién del léxico, mediante
la puesta en marcha de estrategias de asociacién, formales y seménticas del tipo de:
derivacién y composicién; hiponimia e hiperonimia; sinonimia y antonimia; poli-
semia; campos seménticos y asociativos; expresiones idiomaticas; cognados.

En el marco de estas reflexiones y de esta concepcién del proceso de apropiacién del
lexic6n de espafiol/LE, se podrian tener en cuenta la siguiente tipologia de actividades del
alumno:

— Reconocer, subrayar, extraer palabras y expresiones relacionadas con un tema.
— Inferir relaciones semdnticas, completando textos.

— Inferir el significado y/o el sentido de una expresién por sus relaciones con-
textuales.

— Contestar a diversos tipos de preguntas.
— Formular preguntas a partir de un input controlado.

— Relacionar expresiones dadas con otras expresiones, representaciones o audi-
ciones.

— Ampliar estructuras bsicas, agregando mds informacién mediante el afia-
dido de adjetivos, comparaciones, frases preposicionales.

— Organizar mapas conceptuales.

— Asociar expresiones a diferentes 4mbitos, mediante una #uvia de ideas, con
tarjetas o con cualquier estimulo visual o auditivo.

— Organizar mapas semdnticos en relacién a un tema / culturema: expresiones
idiomiticas, verbos, nombres, adjetivos, expresiones institucionalizadas,
dibujos, fotos, esquemas. ..

— Usar las palabras y expresiones nuevas en situaciones de comunicacién autén-
ticas y simuladas, oralmente y por escrito.

NOTAS

! Ejemplos tomados del trabajo de Ferndndez (1996).

..... 173
ASELE. Actas Xl (2000). MARTA BARALO. La construccién del lexicdn en espafiol/le: Transfer...

-|~|- Centro Virtual Cervantes



LA CONSTRUCCION DEL LEXICON EN ESPANOL/LE: TRANSFERENCIA Y CONSTRUCCION CREATIVA

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Baralo, Marta (1996): “La teorfa lingiifstica y la teorfa de la adquisicién de lenguas extranjeras”.

En REALES5: 9 — 41. Universidad de Alcal4.

Baralo, Marta (1997): “La organizacién del lexicén en lengua extranjera”. En Revista de Filologia
Romdnica. Homenaje a Pedro Peira Soberén N° 14. Vol. 1: 59-73. Universidad Complu-
tense. Madrid.

Baralo, Marta (1999): La adquisicién del espariol como lengua extranjera. Madrid. ArcoLibros.

Bybee, Joan (1988): “Morphology as Lexical Organization”. En Hammond, M. y M. Noonan: The-
oretical Morphology: Approaches in Modern Linguistics (pp. 119~141) Londres, Academic Press.

Carter, Ronald y Michel McCarthy (1988): Vocabulary and Language Teaching. Longman. New York.

Coady, James y Thomas Huckin (eds.) (1997): Second Language Vocabulary Acquisition. A ratio-
nale for Pedagogy. CUP. Cambridge.

Chomsky, Noam (1986): Knowledge of Language. Its Nature, Origen and Use. New York. Pantheon.
Chomsky, Noam (1990): El programa minimalista. Madrid. Alianza Editorial.
Ellis, Rod (1985): Undlerstanding Second Language Acquisition. Oxford University Press.

Eubank, L. (1991): Peint / Counter Point: Universal Grammar in the Second Language. Cambridge.
John Benjamin.

Ferndndez, Claudia (1996): “Creacién léxica en la interlengua del espafiol/LE”, en Actas del VII
Congreso ASELE. Almagro. Universidad de Castilla La Mancha.

Fernandez, Sonsoles (1997): Interlengua y Andlisis de Errores en el aprendizaje del espariol como len-
gua extranjera. Madrid. EDELSA.

Jackendoft, Ray (1992): Languages of the mind. Essays on mental representation. MIT Press. Cambridge.

Jackendoff, Ray (1994): Patterns in the mind. Language and Human Nature. Harper Collins
Publishers. New York.

Lewis, Michel (1993): The Lexical Approach: The State of ELT and way forward. Hove. England.

Liceras, Juana M. (1992): La adquisicién de lenguas extranjeras: hacia un modelo de andlisis de la
interlengua. Madrid. Visor.

Morgan, John y Mario Rinvolucri (1986): Vocabulary. Oxford University Press.
Nation, 1. S. P. (1990): Teaching and Learning Vocabulary. Newbury House. Rowley, MA.
Pinker, Stephen (1995): El instinto del lenguaje. Versién espaola. Madrid. Alianza.

Pujol, Mercé; Luci Nussbaum y Miquel Llobera (1998): Adguisicion de lenguas extranjeras : nue-
vas perspectivas en Europa. Madrid. Edelsa.

Singleton, David (coord.}(1994): L’ acquisition du lexique d’ une langue etrangere. AILE: 3.
ENCRAGES. Paris.

Viézquez, Graciela (1991): Andlisis de errores y aprendizaje de espafiol lengua extranjera. Frankfurt.
Peter Lang.

ASELE. ActhsiXi (2000). MARTA BARALO. La construccién del lexicon en espafiol/le: Transfer...

-|~|- Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	Cubierta anterior y primeras
	JAVIER CALLIZO SONEIRO. Ante el XI Congreso Internacional de ASELE 
	M.ª ANTONIA MARTÍN ZORRAQUINO. Norma y variación lingüísticas en la enseñanza de ELE
	ELENA M. ROJAS MAYER. La variación léxico-semántica del español y la conveniencia de su contextualización en la enseñanza a extranjeros 
	TOMÁS JIMÉNEZ JULIA. Sintaxis y lengua real  
	M. PAZ BATTANER. Las palabras en el diccionario; el diccionario en el aula
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. El diccionario en la enseñanza de ELE. (Diccionarios de español para extranjeros) 
	JOSEFA GÓMEZ DE ENTERRíA. Los diccionarios especializados y la enseñanza de ELE
	JUAN GUTIÉRREZ CUADRADO. El «Diccionario Salamanca» de Santillana, cinco años después 
	ÁGUEDA ALBA MÉNDEZ. La cultura española más allá de los tópicos 
	MARÍA DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS. Humor e internet: una buena combinación para hacer más motivadoras y eficaces las clases de ELE
	M.ª BEGOÑA ARBULU BARTUREN. La variación estilística en el análisis de la interlengua 
	MARTA BARALO. La construcción del lexicón en español/le: Transferencia y construcción creativa 
	CARLOS LUIS BARROSO GARCÍA. El desarrollo de la interacción oral mediante las estrategias de comunicación. (Algunas propuestas para trabajar la fluidez oral en clase dentro del español con fines específicos) 
	TITA BEAVEN y CECILIA GARRIDO. El español tuyo, el mío, el de aquél... ¿Cuál para nuestros estudiantes? 
	DIANA BERBER IRABIEN DE RAIKO. Rienda suelta a la imaginación: Adquisición de léxico a través de la redacción 
	TIBOR BERTA. Norma y uso en la clase de ELE. Análisis de la norma académica y los libros de texto 
	CARMEN BLANCO. El dominio del concepto de norma como presupuesto del profesor de ELE
	MARIA JOSÉ BORRERO BARRERA y RAFAEL CALA CARVAJAL. Norma y diccionario. Las variedades diatópicas del español en la enseñanza de ele 
	OFELIA BROTTIER. El español con propósitos específicos: el resumen («abstract») del artículo científico 
	TALIA BUGEL. Aspectos ideológicos y culturales de la enseñanza actual del español como lengua extranjera en la ciudad de San Pablo-Brasil 
	TALIA BUGEL y JOSÉ ANTONIO GÁLVEZ. ¿Qué español encontramos en los diccionarios? Integración de variedades regionales en la lexicografía bilingüe 
	MARÍA CAPELUSNIK RAJMIEL. El estudio del voseo en la clase de español 
	M.ª AUXILIADORA CASTILLO CARBALLO. Norma y producción lingüística: las colocaciones léxicas en la enseñanza de segundas lenguas 
	NARCISO MIGUEL CONTRERAS IZQUIERDO. La terminología en los diccionarios de aprendizaje del español 
	CLEUDENE DE OLIVEIRA ARAGÃO. Análisis comparativo de textos literarios españoles e hispanoamericanos: estudio de la diversidad cultural y lingüística y utilización del diccionario en el aula 
	MIREN ITZIAR ENECOIZ OSINAGA. Utilidad del diccionario para la traducción de textos en las clases de ele 
	CAROLINA FIGUERAS. Reflexiones en torno a las estrategias de reformulación parafrástica en la oralidad y en la escritura  
	ÓSCAR A. FLÓREZ MÁRQUEZ. ¿Qué español enseñar? o ¿cómo y cuándo «enseñar» los diversos registros o hablas del castellano?  
	MARÍA DEL MAR FORMENT FERNÁNDEZ. «Hacer novillos», «hacer campana» o «hacer la vaca»: ¿qué fraseología enseñar? 
	MARIANO FRANCO FIGUEROA. Preferencia de norma: a propósito de la derivación en el aprendizaje del vocabulario 
	M.ª ÁNGELES GARCÍA ASENSIO. Di «que su» en vez de «cuyo» y «que» mejor que «el cual»: norma y uso de los relativos en los manuales de español para extranjeros 
	ISABEL GARCÍA PAREJO. Procesos de pidginización en el español hablado por inmigrantes 
	JUAN MANUEL GARCÍA PLATERO. El corpus periodístico en la enseñanza del español: ¿Reflejo de la norma? 
	M.ª DEL CAMINO GARRIDO RODRÍGUEZ. ¿Qué español coloquial enseñar en las clases de ELE? 
	MACARENA GÓMEZ CABRALES y ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. ¿Qué español enseñamos en Andalucía? Un caso concreto: Cádiz 
	M.ª VICENTA GONZÁLEZ ARGÜELLO. El imperativo y su presentación en los manuales de español como lengua extranjera para nivel principiante 
	FRANCISCO JAVIER GRANDE ALIJA. La diversidad del español a través de los manuales de ELE. ¿Qué lengua enseñan? 
	FRANCISCO J. GRANDE ALIJA, VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ, JEANNICK LE MEN LOYER y MERCEDES RUEDA RUEDA. Los diccionarios en el aula de ELE: Caracterización y posibilidades de utilización 
	VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ. Actividades para el aprendizaje del léxico: análisis y propuesta 
	SUSANA GUERRERO SALAZAR. Las redundancias en español: Un medio para pulir la lengua en los niveles de perfeccionamiento 
	M. ROSARIO HERNÁNDEZ. La evaluación como estrategia docente en el desarrollo de la competencia escritora en ELE 
	ISABEL IGLESIAS CASAL. Sobre la anatomía de lo cómico: Recursos lingüísticos y extralingüísticos del humor verbal 
	M.ª CARMEN IZQUIERDO GIL. ¿Qué variedades léxicas enseñar en el nivel elemental? El caso de adolescentes francohablantes en un marco escolar 
	M.F. KREMERS. El uso de las estrategias de aprendizaje en la expresión oral 
	WEN-FEN LIANG. El papel del profesor en la enseñanza de lenguas extranjeras. Ejemplo de una clase de conversación 
	CARMEN LLAMAS SAÍZ y CONCHA MARTÍNEZ PASAMAR. La diversidad estilística: Una propuesta para su tratamiento en el aula de ele 
	MARÍA PAULA MALINOWSKI RUBIO. Interferencias de una segunda lengua en el estudio del español como lengua extranjera en estudiantes polacos 
	M.ª PILAR MARCHANTE CHUECA. Producción de errores léxicos en estudiantes de español anglohablantes 
	JASMINA MARKIC. La aspectualidad y la temporalidad en la enseñanza del español a estudiantes eslovenos: Importancia de un enfoque contrastivo 
	MICHELLE MEULENBELD -DE JONG. «El modelo laboratorio»: una nueva didáctica 
	HUGO ROBERTO WINGEYER y NINA MORENO CEVALLOS. Simplificación del sistema verbal en el español de América 
	CONCHA MORENO GARCÍA. Normas para ser ric@ y seguir comunicándose 
	M. JOSEFA NAVARRO GALA. Ironía y anfibología: utilidad de la literatura dramática (ss. XV-XX) en la didáctica de ELE 
	ROSARIO NAVARRO GALA. Una propuesta teórico-práctica para la enseñanza de las formas de tratamiento de segunda persona en las clases de ELE
	EMILIO ALEJANDRO NÚÑEZ CABEZAS. El español que enseñamos en clase y su relación con los diccionarios 
	FLORENTINO PAREDES GARCÍA. Disponibilidad de los extranjerismos en estudiantes de educación secundaria 
	LUISA CONSUELO PÉREZ. «Proficiencia» lingüística y cultural 
	LOURDES POMPOSO YANES. El papel del profesor en la enseñanza de lenguas a través de internet 
	FELISA REY MARCOS. Composición Zen: Taller de escritura para japoneses 
	SARA ROBLES ÁVILA. El español en los textos escritos 
	MARÍA RODRÍGUEZ RODRÍGUEZ. El ordenador: una herramienta para aprender y compartir.
	HUI-WEN RUAN. Creencias de los profesores de EL2 sobre la autenticidad en el aula de L2, especialmente relacionada con las tareas de lectura 
	ISABEL SÁNCHEZ LÓPEZ. El valor didáctico del «Diccionario de uso del español» de M. Moliner 
	INMACULADA SANZ ÁLAVA. El léxico en la enseñanza de ELE: una aplicación práctica para el nivel intermedio 
	JULIO SANZ IGLESIAS. Estudio de las habilidades metacognitivas en estudiantes de español como lengua extranjera 
	ANA SERRADILLA CASTAÑO. La enseñanza de frases hechas: Un método para integrar la cultura en el aula 
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. ¿Qué gramática enseñar a los profesores de ele? 
	DOLORES SOLER-ESPIAUBA. Emigrante, no hay camino… (O todas las normas llevan a Roma) 
	JAVIER TERRADO PABLO. ¿Qué espesor de español enseñar? 
	TIMO TOIJALA. ¿Qué subjuntivo enseñar? 
	TUNGMEN TU. Algunas consideraciones sobre un ideal diccionario bilingüe español-chino en el aprendizaje de ELE
	ANTONIO UBACH MEDINA. El texto teatral: sugerencias para su utilización 
	EIRA MAKARENA URBINA JIMÉNEZ. Enseñanza del español como lengua extranjera en Venezuela 
	LEOPOLDO VICENTE TAVERA. Posibles interferencias de la lengua materna de los estudiantes taiwaneses en el uso de las preposiciones «por» y «para» del español 
	M.ª DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS, M.ª DEL CAMINO GARRIDO RODRÍGUEZ y MILKA VILLAYANDRE LLAMAZARES. Recursos pragmáticos para favorecer la eficacia argumentativa de los estudiantes de ELE 
	TERESA BASTARDÍN CANDÓN y M.ª DEL CARMEN FERNÁNDEZ MOLERO. Tráteme de usted. ¡Respetuosamente!
	ALAN BELL. El vídeo auténtico es una fuente importante de variación en la enseñanza del español como lengua extranjera 
	TIBOR BERTA, KRISTINA LINDGREN y CRISTINA MAILLO PEGOT. ¿Imperfecto o indefinido? Estudio contrastivo 
	PILAR CASAMIAN SORROSAL. Hablar por hablar en un programa de radio: Un pretexto para la práctica  de las cuatro destrezas y para el análisis del discurso 
	ROBERTO CASTÓN ALONSO. «Historias del Kronen»: un acercamiento al lenguaje juvenil coloquial 
	JAIME CORPAS. La utilización del vídeo en el aula de ELE: el componente cultural 
	GASPAR J. CUESTA ESTÉVEZ. 19 canciones y 500 verbos (aprendiendo español con Sabina) 
	NATALIA FERNÁNDEZ LÓPEZ-REY y MARÍA RUIZ DE GAUNA MORENO. Taller de estrategias para la explotación del léxico ELE 
	MARÍA JESÚS FERNÁNDEZ PRIETO. Materiales de español avanzado, ventajas de la enseñanza asistida por ordenador 
	FINA GARCÍA NARANJO y CONCHA MORENO GARCÍA. Cuentos, cuentos, cuentos. Variación y norma en la presentación de un texto literario 
	FRANCISCO JAVIER GRANDE ALIJA, VERÓNICA GRANDE RODRÍGUEZ y MERCEDES RUEDA RUEDA. Integración de contenidos lingüísticos y culturales a través del enfoque por tareas: Un acercamiento a la provincia de León 
	MARÍA DE LOS ÁNGELES LAMPREA CHAVES y JUAN PABLO MORA GUTIÉRREZ. Los anuncios publicitarios de televisión en la clase de español 
	LUCÍA I. LLORENTE y TATJANA PAVLOVIC. Proyecto de lectura guiada sobre «Historia de una maestra»
	ERNESTO MARTÍN PERIS. La cultura en los textos: aprendizaje de lengua y contenidos culturales. Una experiencia con estudiantes del programa Sócrates 
	M.ª ISABEL PARDO DÍAZ. Integración de destrezas en la producción de un cortometraje en la clase de ELE 
	VÉRONIQUE PEIFFER. ¿Cómo optimizar la utilización de una película en el laboratorio multimedia? Un enfoque innovador para la enseñanza del español lengua extranjera 
	MANUEL PÉREZ SAIZ y GONZALO MARTÍNEZ CAMINO. Ampliación lúdica del léxico 
	ARACELI SAN MARTÍN MORENO y HAMISH BINNS. España e Hispanoamérica a través de su música: un método para aprender vocabulario en el aula de ELE
	MARJANA SIFRAR KALAN. ¿Cómo adquirir nuevo vocabulario y memorizarlo? 
	RUBIANE MARÍA TÔRRES DE SOUZA. Realidad no virtual: el día a día de un profesor artesano 
	RUTH VÁZQUEZ FERNÁNDEZ. Nivel superior: Gramática en conversación. Propuestas prácticas 
	Índice
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XI (2000). MARTA BARALO. La construcción del lexicón en español/le: Transfer...


