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Resumo

O conceito de Evolucdo Biolbgica, considerado eixo unificador do conhecimento biol4gico, é estimado como
de dificil discussdo e compreensdo por sua associacdo a aspectos religiosos e crengas culturais. As
concepgdes e 0 modo de relacdo dos professores com este conceito bem como as dificuldades inerentes ao seu
ensino, muitas vezes, promovem dificuldade de formagdo conceitual dos alunos nas aulas de Ciéncias e
Biologia. Sob essa perspectiva, esta pesquisa, de enfoque qualitativo, fez uso de entrevistas com nove
docentes atuantes em um curso de formacdo de professores em Ciéncias Bioldgicas, com o objetivo de
verificar se os investigados abordam o conceito de Evolugéo Bioldgica em suas aulas e de que maneira esses
docentes gerenciam as questdes que tangenciam a Ciéncia e a Religido. Buscou-se também verificar se a
existéncia de crengas pessoais interfere na articulagdo do conceito de Evolugdo Bioldgica dos mesmos. A
andlise dos dados indicou que: o conceito de Evolucéo Bioldgica é abordado pela maioria dos docentes em
suas aulas; os docentes identificam a existéncia de conflitos nos alunos devido a presenca de crencas pessoais
ao abordar a tematica evolugdo; e que a presenca de crencas pessoais dos alunos pode interferir na
compreensdo do conceito de Evolucdo Bioldgica. Observou-se que a maneira como os docentes gerenciam as
questdes que tangenciam a Ciéncia e a Religido indica diferentes perfis de relacdo entre estes conhecimentos,
mas a maioria estabelece uma relagdo de Independéncia ao abordar esses diferentes dominios.

Palavras-chave: Evolucéo Bioldgica. Crengas Pessoais. Ensino de Biologia. Formagdo de Professores.

Anélisis de la Controversia entre la Evolucion Bioldgica y las creencias personales de los profesores en
un curso de Ciencias Bioldgicas

Resumen

El concepto de Evolucion Biologica, considerado eje unificador de los conocimientos bioldgicos, es dificil de
ser discutido y entendido debido a su asociacion con aspectos religiosos y creencias culturales. Las
concepciones y el modo de relacion de los profesores con este concepto, asi como las dificultades inherentes a
la ensefianza, muchas veces, promueven dificultades en la formacion conceptual de los estudiantes en las
clases de Ciencias y Biologia. A partir de esta perspectiva, esta investigacion de enfoque cualitativo, hizo uso
de entrevistas con nueve profesores activos en un curso de formacién de profesores en ciencias Bioldgicas,
con el objetivo de verificar si los profesores entrevistados abordan el concepto de Evolucion Bioldgica en sus
clases y como estos profesores manejan las cuestiones que relacionan Ciencia y Religion. Otro objetivo fue
comprobar si las creencias personales de los profesores interfieren en la articulacion del concepto de
Evolucién Bioldgica de los mismos. El analisis de los datos indicé que: el concepto de Evolucién Bioldgica
es abordado por la mayoria de los profesores en sus aulas; los profesores identifican la existencia de
conflictos en los estudiantes debido a sus creencias personales al abordar la tematica evolucion; y que las
creencias personales de los estudiantes pueden interferir en la comprension del concepto de Evolucion
Bioldgica. Se observé que el modo en que los profesores manejan las cuestiones que consideran la Ciencia y
la Religion indica perfiles diferentes de relacidn entre estos tipos de conocimiento, mas la mayoria de ellos
establece una relacion de independencia al abordar estos diferentes dominios.

Palabras-clave: Evolucién Biol6gica. Creencias Personales. Ensefianza de Biologia. Formacion de
Profesores.

REIEC Volumen 10 Nro. 2 Mes Diciembre 20 pp. 20-35
Recepcion:08/02/2013 Aceptacion: 04/11/2015


mailto:t-s.bio@hotmail.com
mailto:dulce.strieder@unioeste.br
mailto:fernanda.meglhioratti@unioeste.br

Analysis of Controversy between Biological Evolution and Personal Beliefs of Professors from a
Biological Sciences Course

Abstract

The Biological Evolution concept, considered as unifying axis of biological knowledge, is seen as difficult to
be discussed and understood due its association with religious aspects and cultural beliefs. The conceptions
and the way the teachers deal with this concept, as well as their inherent difficulties in teaching, oftentimes,
promote difficulties on students’ conceptual formation on Sciences and Biology classes. Based on this
perspective, this qualitative research made use of interviews with nine professors from a teacher training
course in Biological Sciences in order to verify if the professors who were interviewed discuss the Biological
Evolution concept in their classes and how they manage the issues around Science and Religion. Another goal
was checking if the professors’ beliefs interfere on the articulation of their Biological Evolution concept. The
data analysis had indicated that: the concept of Biological Evolution is covered by most of the professors in
their classrooms; the professors identify the existence of conflicts in students when approaching the issue
evolution due to their personal beliefs; and that the students’ beliefs can interfere on understanding of the
Biological Evolution concept. It was observed that the way professors manage the issues addressed on Science
and Religion indicates different profiles of relation between these types of knowledge, but most of them
establish a relation of Independence when addressing these different domains.

Keywords: Biological Evolution. Personal Beliefs. Biology Education. Teacher Training.

Analyse de la Controverse entre I’Evolution Biologique et les Croyances Personnelles des Professeurs
dans cours de Sciences Biologiques

Résumé

Le concept de I'dvolution biologique, considérée comme axe unificateur des connaissances biologiques, est
considéré comme difficile a étre discuté et compris pour de nombreuses personnes en raison de son
association avec les croyances religieuses et culturelles. Les conceptions ainsi que la fagon dont certains
professeurs et des enseignants entrer en contact avec un tel concept et les difficultés inhérentes a
I'enseignement ont souvent encouragé des difficultés sur la formation conceptuel des étudiants car ils
soulevent des explications théologiques concernant certains points que dans les classes de Sciences et de
Biologie exigerait des explications scientifiques. De ce point de vue, cette qualitatif recherche fait usage
d'entretiens avec neuf professeurs a un baccalauréat en Sciences Biologiques, pour déterminer si les
professeurs discutent le concept de I'évolution biologique dans leurs classes et comment ils génerent ces
questions qu’envahissent Sciences et Religion. Un autre objectif était de vérifier si les croyances des
professeurs interférent sur le concept d'articulation sur biologie évolutive. L'analyse des data a indiqué que: le
concept de biologie évolutive est couvert par la plupart des professeurs dans leurs classes. les professeurs
identifient I'existence de conflits chez les éléves en raison de la présence de croyances personnelles lorsque
face a I'évolution thématique, et que les croyances des éléves peuvent interférer sur la compréhension du
concept de biologie évolutive. 1l a été observé que la facon dont les professeurs font des questions qui
tiennent compte de Science et Religion indique différents profils de relation entre cette connaissance, mais la
plupart d'entre eux ont établi une relation d'indépendance lorsque ces différents domaines sont abordés.

Mots-clés: I'évolution biologique, croyances personnelles, formation des professeurs

1. INTRODUCAO

A Evolucgdo Bioldgica é considerada um eixo integrador
tanto para a pesquisa como para 0 ensino de Biologia.
Para Gastal et al. (2009), a Teoria Evolutiva constitui um
paradigma central na Biologia para unificar diferentes
campos do conhecimento biolégico. Assim, devido a
relevancia desse conceito, é¢ fundamental que seus
mecanismos e processos sejam compreendidos pelos
estudantes. No entanto, um nGmero consideravel de
publicacdes tem atestado a dificil atuagdo de professores
e alunos, no processo ensino-aprendizagem do tema
Evolucdo, tais como Porto, Cerqueira e Falcdo (2007),
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Araujo et al. (2009), Falcdo, Santos e Luiz (2008),
Coimbra e Silva (2007), Razera e Nardi (2006), dentre
outros.

Um dos indicativos de dificuldade em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem da Evolucdo Bioldgica
é¢ o conflito gerado entre tal conceito e as crencgas
pessoais de professores e alunos. Nesse sentido, Nicolini,
Falcdo e Faria (2010) apresentam um trabalho com
estudantes de um curso de Formacdo de Professores de
Biologia, que evidencia que ao tratar da tematica origem
da vida os alunos articulam elementos cientificos e
religiosos. Os autores também identificam obstaculos na
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compreensdo de elementos cientificos, o0s quais
derivariam, possivelmente, do conteido dos livros
didaticos do Ensino Médio e da falta de uma abordagem
mais aprofundada e especifica sobre a tematica no curso
analisado (Nicolini, Falcdo & Faria, 2010).

O conflito entre o conceito de Evolucdo Bioldgica e as
crencas pessoais e/ou religiosas remonta a prépria histdria
da construcdo desse conceito. O conceito de selecdo
natural proposto por Darwin e Wallace, em 1858,
explicava a diversificagdo das espécies mediante a
ancestralidade comum. A compreensdo de que todas as
formas de vida do Planeta descendem de um ancestral
comum por meio da selecdo natural, considerada
desafiadora no século XIX (Peters & Bennet, 2003). Os
efeitos dessa proposta se estenderam aos diversos
dominios do conhecimento, os quais compreendem néo
apenas as Ciéncias Naturais, mas também, a Filosofia, a
Sociologia e a Religido, para citar alguns (Gongalves-
Maia, 2006). Apo6s a publicacdo do livro ‘Origem das
espécies’ de Darwin, em 1859, houve reacdo da
comunidade teolégica. A interpretacdo geral até aquele
momento fora a de que Deus havia criado o mundo da
forma como o vemos hoje (Peters & Bennet, 2003).

Desde a proposicdo do conceito de selecdo natural, as
Ciéncias  Bioldgicas  discutem  amplamente a
diversificacdo dos seres vivos. Entretanto, os cursos de
formacéo inicial para docéncia em Ciéncias e Biologia
pouco tém trabalhado as especificidades do trato do
conceito de evolugdo bioldgica em situagbes de ensino
(Goedert, Delizoicov & Rosa, 2003). Isso indica certa
dificuldade na abordagem de assuntos controversos -
como os estudos sobre Evolucdo Bioldgica que em
determinados momentos podem conflitar com as crencas
religiosas dos alunos (Razera, 2000).

Existem muitos fatores relevantes a serem considerados
na formacdo de profissionais competentes para a atuacdo
nas escolas e universidades. Um deles é uma formacéo
inicial de qualidade, na qual os cursos de formacdo de
professores considerem, entre outros aspectos, o0
tratamento de questbes polémicas, como parte da
formacéo critica. Na Ciéncia, e mais especificamente na
Biologia, a teoria evolucionista suscita discussées que
conflitam, muitas vezes, com crencas pessoais e/ou
religiosas de alunos e professores.

Pode-se questionar: o que representa a religido para a
ordem social e para os individuos? Por mais complexa
que se faca a reposta a essa questdo, provavelmente
poucos serdo os individuos que ndo atribuirdo nenhuma
representatividade. A religido ocupa um papel importante
na vida de muitos individuos, dentre eles: professores,
pais de alunos, alunos e profissionais docentes em
formacdo (Malacarne, 2007). Desse modo, a investigacéo
das formas de pensar, as acOes, as facilidades e
dificuldades da docéncia no trato deste publico, no que
diz respeito a elementos como a religiosidade no ensino
das Ciéncias, viabiliza a estruturacdo de propostas tanto
para a formag&o inicial como continuada a fim de facilitar
a imerséo dos alunos na cultura cientifica.
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Coimbra e Silva (2007) apontam a necessidade da
proposicdo de iniciativas, tanto para a formacéo inicial
como para a formacdo continuada de professores, que
contemplem de forma integrada o tema Evolucdo
Biologica. Considerado um conteddo dificil de ser
trabalhado, a Evolucdo Biologica imp8e barreiras
conceituais e sofre influéncia das crencas religiosas.
Desse modo, as concepgdes que o0s professores
manifestam em aula bem como as dificuldades inerentes
ao ensino promovem uma formagdo conceitual pelos
alunos. Essas, muitas vezes, sdo deficientes e pautadas
em explicacOes teoldgicas para questdes, nas quais em
aulas de Ciéncias e Biologia demandariam explicagdes
cientificas.

Os conflitos de natureza religiosa gerados pelo ensino de
assuntos como ‘A Origem e Evolucdo dos Seres Vivos’
ndo sdo um tema persistente na comunidade que pesquisa
o ensino de Biologia. E de suma importancia a anélise de
formas de abordagens que ao mesmo tempo ndo firam
principios éticos e educacionais. Respeitar as opinides
pessoais e crencas religiosas dos estudantes ndo significa
deixa-los na ignorancia cientifica. E papel do bidlogo-
educador ensinar a origem e a evolugdo dos seres vivos
(Amorim & Leyse, 2009). Desse modo, o professor que
assume uma sala de aula deve ter claro para si seus
objetivos enquanto profissional.

Ao entrar no ambiente escolar, o professor assume de
imediato um compromisso com a formagéo,
escolarizacdo, instrucdo e educacdo de seus alunos
(Amorim & Leyse, 2009). Para além desse compromisso,
no ensino de Biologia, deve-se considerar o respeito as
manifestagBes cultural e religiosa encontradas entre
alunos no contexto escolar. Entretanto, muitos
profissionais, ndo pelo respeito as diferencas culturais,
mas por falta de uma construcéo teorica consistente, ndo
se sentem confortaveis ao explanarem sobre o assunto
(Coimbra & Silva, 2007). Ao considerar a Evolugéo
Biologica como elemento unificador da Biologia, fica
evidente o prejuizo para os alunos da falta de uma
compreensdo sistematizada desse conceito (Coimbra &
Silva, 2007). Cabe evidenciar que as aulas de Ciéncias e
Biologia sdo espacos privilegiados para construir a
compreensdo sobre o modo como a Ciéncia entende e
explica os seres vivos. E também importante a
priorizacdo das explicacGes cientificas nesses espagos.

Muitos membros de instituicbes de ensino transitam por
elementos de religiosidade. A religido esta presente nas
culturas de pais, alunos e professores, portanto, est,
mesmo que de forma implicita, presente nas situacdes
escolares. Assim, € necessario questionar: os estudantes
com uma cultura religiosa tém maiores dificuldades na
compreensdo e/ou aceitagdo do conhecimento cientifico?
Os valores e as crengas de professores exercem influéncia
nas concepgdes que esses tém sobre Evolucdo Bioldgica?
Quais as possiveis implicacdes éticas na abordagem dos
conflitos religiosos nas aulas? Os conflitos entre os
dominios cientificos e religiosos devem ser trabalhados
nos cursos de formacdo de professores? Estas sdo
questBes para as quais o presente trabalho pretende
contribuir na formulacdo de apontamentos e dentro de
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uma abordagem maior que é a agdo docente nos cursos de
formac&o de professores.

Considerando o Brasil um pais em que apenas uma
pequena parcela da populacdo tem condicGes de ler sobre
Ciéncia, a formacdo docente deve ser valorizada como
uma instancia de atuacdo para a ampliacdo da difusdo da
cultura cientifica (Strieder, 2007). E na educac&o, niveis
fundamental e médio, em aulas de Ciéncias e Biologia,
que os estudantes primariamente formam grande parte de
seu conceito de Evolucdo Biologica, baseados
principalmente nas falas de seus professores e no material
didatico utilizado. Mais tarde, esse conceito podera ser
aprimorado e/ou reestruturado na educacdo de nivel
superior de um curso, como o de Ciéncias Bioldgicas. Ja
os problemas que interferem no ensino dessa tematica
podem estar relacionados tanto as dificuldades na
compreensdo do conhecimento cientifico como aos
valores e representagBes construidos pelo individuo em
seu contexto cultural.

Com esse panorama, a pesquisa apresentada no presente
artigo teve como objetivos: verificar como docentes do
Ensino Superior de um curso de formagéo de professores
(licenciatura) em Ciéncias Bioldgicas compreendem o
conceito de Evolucdo Biolégica em relacdo a(s)
disciplina(s) que ministram; identificar se os docentes
reconhecem a existéncia de conflitos (em seus alunos e
em

si mesmos), devido a presenca de crengas pessoais, ao
abordar essa tematica; investigar de que maneira 0s
docentes gerenciam, nas situacbes de sala de aula,
questbes que tangenciam a Ciéncia e a Religido;
reconhecer se a existéncia de crengas pessoais/religiosas
interfere na compreensdo do conceito de Evolugdo
Bioldgica. Neste sentido, no presente trabalho discute-se
aspectos relevantes na abordagem do conceito de
Evolucdo Biolégica nos cursos de formacdo de
professores em Ciéncias Biologicas com o propdsito de
evidenciar algumas posturas assumidas por docentes
nessa discussdo frente a seus alunos em formacdo para
docéncia.

2. TIPOLOGIA DAS RELACOES ENTRE

CIENCIA E RELIGIAO

Os primeiros encontros entre Ciéncia e Religido no
século XVII, durante a Revolugdo Cientifica, foram
amigaveis, uma vez que o0s trabalhos cientificos
buscavam investigar ‘a obra do criador’ (Barbour, 2004).
Entretanto, durante o curso da Historia, este
relacionamento tomou outras formas e hoje assume varias
tipologias. Barbour (2004) propde a classificacdo da
relacdo feita pelos individuos entre Ciéncia e Religido em
quatro grupos: 1) Relagdo de Conflito - os literalistas
biblicos acreditam que a teoria da Evolugdo entra em
conflito com a fé religiosa. Os cientistas ateus alegam que
as provas cientificas da Evolugdo sdo incompativeis com
qualquer forma de teismo. Ambos 0s grupos concordam
ao afirmar que uma pessoa ndo pode acreditar em Deus e
na Evolugdo ao mesmo tempo. Para ambos, Ciéncia e
Religido sdo opostas; 2) Relacdo de Independéncia -
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sustentam que a Ciéncia e a Religido podem coexistir
desde que mantenham distancia segura uma da outra. De
acordo com essa visdo, ndo deveria existir conflito porque
a Ciéncia e a Religido se referem a diferentes dominios
da vida ou aspectos da realidade. A Ciéncia investiga
como as coisas funcionam e lida com fatores objetivos e a
Religido lida com valores e com o sentido Ultimo. Outra
versdo afirma que os dois géneros de investigacdo
fornecem perspectivas complementares de mundo, 0s
quais ndo se excluem mutuamente. Pode-se aceitar tanto a
Ciéncia quanto a Religido sob essa perspectiva, se elas
forem mantidas em compartimentos separados, o que
evita o conflito; 3) Relacdo de Dialogo, na qual a
comparacdo entre os métodos das duas areas pode
mostrar semelhancas, mesmo quando reconhecidas as
diferencas. Empregam-se conceitos das Ciéncias para
falar das relagcBes de Deus com o mundo. Cientistas e
tedlogos se engajam como parceiros de didlogo na
reflexdo critica sobre tdpicos, a0 mesmo tempo em que
cada dominio respeita a integridade do outro; 4) Relacéo
de Integracdo, um género sistematico e abrangente de
parceria entre Ciéncia e Religido. O pensamento
cientifico e religioso dentro de um quadro conceitual
comum. Por exemplo, a teologia natural, que busca na
natureza uma prova da existéncia de Deus.

Historicamente, 0 modelo de confronto foi o que mais
impulsionou debates entre as duas areas. Dentro das
Ciéncias Biol6gicas, uma das questes fundamentais que
sempre alimentou esse confronto é a da origem da
humanidade (MacGrath, 2005). McGrath (2005) aponta
quatro ideias principais suscitadas pela teoria de Darwin
que teriam levado aos ‘anos de ouro’ do confronto entre
Ciéncia e Religido: 1) As narrativas biblicas da cria¢do s6
poderiam ser interpretadas como atos definitivos, que
estabeleceram para sempre a ordem imutavel da natureza.
Por outro lado, a metodologia evolucionaria coloca em
debate essa visdo ao defender que certas espécies
existentes hoje ndo existiram no passado e s6 chegaram a
vida por meio do processo evolutivo. A Evolucdo
evidencia que espécies que teriam existido no passado
estdo agora extintas, conhecidas por meio de registros
fosseis ou inferidas da atual diversidade de espécies; 2)
Darwin indicava que inimeras espécies teriam sido
eliminadas como resultado da competicdo entre elas. Esse
elemento entrava em conflito com a nog¢do divina de
providéncia; 3) A descri¢do de Darwin da sele¢do natural,
ao lado da nogdo da sobrevivéncia do mais apto, parecia
dizer que o desenvolvimento havia ocorrido por meio de
inimeros eventos acidentais e ao acaso, sem qualquer
interferéncia da méo orientadora de Deus; 4) Darwin
havia sugerido, com certo cuidado, em suas obras, que a
humanidade se originara do mesmo modo que as plantas
e 0s animais. Tal ponto de vista contrastava com as ideias
cristds tradicionais sobre a criacdo especial da
humanidade e com a nocdo de que a natureza humana era
distinta das demais ordens naturais e superior a elas.

Nota-se, a partir das proposi¢cGes de Barbour (2004) e
MacGrath (2005) que as relacbes entre Ciéncia e
Religido, assumem variados contornos, 0s quais
aproximam ou isolam esses diferentes dominios do
pensamento, gerando controvérsias entre 0S MesMos.
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Essas controvérsias, de alguma maneira, acabam por
interferir no processo educativo. Desse modo, €
necessario conhecer a relacdo entre crengas pessoais €
ensino da evolucdo bioldgica manifesta no contexto
educacional e a discussdo dos investigadores em torno do
tema.

3. EVOLUCIONISMO VERSUS CRENCAS
PESSOAIS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Na década de 1960, no Brasil, professores e cientistas
reestruturaram os contedos de Biologia dos curriculos
escolares em textos e livros didaticos bem como o
conceito de Evolucdo Bioldgica (Razera, 2000). Nesse
contexto, a polémica da tematica em relacdo as crencas
pessoais se fez sentir.

Né&o sdo poucos 0s casos Nos quais as controvérsias entre
evolucionismo e criacionismo penetraram o &ambito
educacional formal, em interferéncias ou decisdes - até
com amparos legais - sobre aquilo que os professores
poderiam ou ndo ensinar e aquilo que os alunos poderiam
ou ndo aprender. Um dos primeiros e também mais
famosos episodios ocorreu em 1925, no Tennesse,
Estados Unidos, onde o professor John Scopes foi
condenado judicialmente por ensinar a teoria da Evolugéo
a seus alunos nas aulas de Biologia. Em 1960, a insdlita
historia do professor Scopes foi transformada em filme,
“Herdeiros do Vento” (Razera, 2000). No Brasil, a
influéncia Criacionista no ensino mostra-se menor que
em outros paises, por exemplo, nos Estados Unidos.
Entretanto, visto que determinadas igrejas com crengas
criacionistas sdo mantenedoras de escolas e editoras de
livros didéticos, h4 a preocupacdo em torno da tematica
criacionista no ensino de Ciéncias e Biologia (Razera,
2000).

Ndo é de hoje que se questiona a viabilidade de o
Criacionismo ser ensinado nas escolas em aulas de
Ciéncias. Razera e Nardi (2006) indicam a possibilidade
da insercdo de assuntos controvertidos, como
criacionismo versus evolucionismo, em sala de aula,
visando ao desenvolvimento moral e critico dos alunos.
Nesse contexto, Sepulveda e El-Hani (2006, p. 49) falam
de “cruzamentos de fronteiras culturais no ensino de
ciéncias” e da promogdo de propostas pedagogicas para a
educacdo cientifica que promova a alfabetizacdo
cientifica em consonancia com diferentes formas e
sistemas de conhecimentos, sem levar necessariamente ao
rompimento com visGes de mundo.

Em 2008 durante a entrevista a Folha de Séo Paulo, El-
Hani ao responder questdo sobre a presenca do
Criacionismo em sala de aula afirma que “[...] seria
certamente um rompimento do contrato didatico entre
administradores se, nas aulas de Ciéncias, ndo se tivesse
como objetivo ensinar ciéncias, mas ideias oriundas de
diferentes tradicBes culturais” (EI-Hani & Neto, 2008, p.
01).

Mesmo com as discussbes cada vez mais amplas,

referentes ao ensino de Ciéncias e apesar da importancia
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da tematica Ciéncia versus Crengas Pessoais, em um
movimento de respeito a diversidade de pensamentos, a
discussdo de tematicas como Evolucionismo versus
Criacionismo, ou de como abordar ou refletir sobre os
mesmos ha Educacdo Basica, ocorre em ambientes
restritos. Razera e Nardi (2006) apontam que isso ocorre
devido aos aspectos polémicos da tematica e dos
cuidados necessarios ao trato da mesma quando adentra
campos como 0 das crencas pessoais. O ensino de
Ciéncias e Biologia sempre agregou temas de natureza
polémica, logo gera a necessidade dos cursos de
formacéo inicial e continuada dos docentes contemplarem
discussdes sobre como proceder quando questdes
polémicas sdo suscitadas em sala de aula.

Sédo diversas as discussdes suscitadas pelo tema Ciéncia
versus Religido e da mesma forma que se deve refutar
qualquer tentativa de imprimir & Ciéncia a ideia de
verdade absoluta ou de neutralidade, deve-se evitar a
ideia de que se ‘transmitem’ valores prontos e acabados.
Ao aluno se faz ideal oferecer um ambiente escolar que
permita elaborar razBes para aceitar ou refutar, propor
ideias, identificar informagdes objetivas e subjetivas,
entre outras habilidades. Especialmente nas aulas de
Ciéncias, sdo recomendadas discussdes sobre tematicas,
como por exemplo, sexualidade, eutandsia, clonagem,
aborto, transgénicos, origem e evolucdo das espécies
envolvendo diferentes tipos de valores. O confronto
gerado durante o ensino de Evolugdo Bioldgica, ao se
deparar com concepcbes e modos de vida dos alunos,
especialmente no que diz respeito as crengas religiosas, é
algo que estd presente na pratica dos professores. Por
outro lado, ndo se pode ignorar que o discurso do
professor também veicula parte de suas ideologias e pode
inclusive explicitar sua crenga religiosa ou auséncia dela
(Meglhioratti, 2004).

Nessa perspectiva o professor deve ser considerado
portador de concepcdes pessoais, que podem aparecer em
suas aulas, mesmo de forma inconsciente. Razera e Nardi
(2006) realizaram  entrevistas com  professores
pertencentes a escolas das redes publica e particular do
municipio de Bauru — SP. Pesquisaram a atitude desses
perante o trato de assuntos controvertidos como
criacionismo  versus evolucionismo. Submetidos a
diferentes  situacBes  de  controvérsias  (entre
evolucionismo e criacionismo), as entrevistas revelaram
elementos de atitudes benéficas ao trato dessa tematica.
Entretanto, também em outras situacdes, elementos que
demonstraram auséncia de determinadas percep¢des
éticas subjacentes ao tema discutido, oriundo muito
provavelmente de falhas na formacdo docente. A
pesquisa revelou tanto tendéncias evolucionistas como
criacionistas entre os professores entrevistados e que ndo
foram  detectadas atitudes que demonstrassem
unilateralidade, ou seja, nenhum deles se voltou
exclusivamente para o evolucionismo ou para ©
criacionismo.

A variedade religiosa como elemento da diversidade
cultural brasileira é crescente e esta presente nos espacos
de formagdo, como escolas e universidades. Além disso,
0 pais tem desprendido esforcos para ampliar aos
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cidadaos o acesso e o exercicio dos direitos a educagao.
Nesse contexto, o professor enfrenta o desafio de
trabalhar, em salas de aula cada vez mais ricamente
heterogéneas, e se questionar como poderia melhor
compreender 0s elementos comuns e tratar as
singularidades, bem como, lidar com a diversidade entre
as culturas na sala de aula (Mioranza & Roésch, 2010).
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1996), a escola, como espago sociocultural e instrucional,
deve propiciar a diversidade cultural que caracteriza 0s
diferentes grupos que a compdem e atuar contra qualquer
tipo de preconceito. Mioranza e Roésch (2010, p. 09)
observam que “a escola pode e deve ser espaco onde
acontece a formacdo ampla do aluno, que se aumente seu
processo de humanizacédo e aprimore suas habilidades que
fazem de cada um de nds seres humanos”.

O problema ndo esta centrado somente nas controvérsias
cientifico-religiosas do embate entre Evolugdo Bioldgica
ou Criagdo dos seres vivos. Reflete-se também nas
atitudes ou posturas adotadas em sala de aula, com
possibilidades de criar angustias ou constrangimentos,
mesmo que ndo exteriorizados, nos individuos
participantes do processo educacional (Razera, 2000).
Fica claro que, apesar de as aulas de Biologia
constituirem espacos especificos para a abordagem
quanto a construcdo de conceitos cientificos, tais espagos
sofrem influéncias das crengas pessoais tanto de alunos
como de professores. Contudo, defende-se que, para o
ensino nas disciplinas escolares de Ciéncias e de
Biologia, é importante que os professores adotem uma
postura de Independéncia entre dominios distintos do
conhecimento e de respeito as crengas pessoais dos
diferentes sujeitos. As aulas de Ciéncias e Biologia séo
espacos para explicar o modo como pensa a Ciéncia e
esse aspecto deve ser enfatizado, mas o professor deve
respeitar as ideias e crengas apresentadas pelos alunos
como modos de compreensdo do mundo que se fazem
presentes na sociedade. Cabe ao professor destacar que
existem diferentes formas de compreender o mundo e que
a Ciéncia é um tipo de conhecimento pautado na
racionalidade e elaboragdo de modelos explicativos sobre
os fendmenos naturais. E importante ressaltar que as
aulas de Ciéncias e de Biologia tém por objetivo
compreender como a Ciéncia explica e representa o
mundo. Isso ndo significa um desrespeito a outros modos
de compreensdo do mundo, tais como o filos6fico e/ou o
religioso.

Os materiais didaticos para o ensino de Biologia no
Ensino Médio abordam, com frequéncia, a Teoria
Sintética da Evolucdo conforme sugerido pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Brasil, 2000). No entanto, isso ocorre com frequéncia de
forma pontual, sem constituir de fato um eixo unificador
do Ensino de Biologia (Dias & Bortolozzi, 2009). Ainda
em relacdo a contextualizagdo histérica do pensamento
evolutivo, o conhecimento é restrito, principalmente, na
abordagem de Darwin, Lamarck, Mendel e o
neodarwinismo (Meglhioratti, Bortolozzi & Caldeira,
2005). Como afirmam Dias e Bortolozzi (2009), os
autores dos livros didaticos abordam, atualmente, a teoria
evolutiva, sem identificar suas limitagbes nem as
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discussdes realizadas sobre o assunto no ambito do
desenvolvimento da Ciéncia.

A vivéncia docente permite identificar que embora a
teméatica Evolucdo Bioldgica esteja presente nas
propostas curriculares e nos livros didaticos, ela quase
ndo é trabalhada em sala de aula e quando &, tende a ser
abordada de maneira pontual: como mais um tépico a ser
tratado no ensino de Ciéncias e Biologia. Muitas vezes, a
justificativa para ndo trabalhar a tematica esta vinculada a
falta de tempo. Isso identifica que ela ndo tem sido
considerada o elemento unificador proposto tanto pelas
Diretrizes como pelas pesquisas na area de ensino de
Ciéncias, que poderia oferecer unidade aos diferentes
conceitos biolégicos. Segundo Zamberlan e Silva (2010),
0 conceito de Evolucdo Bioldgica é dificil do ponto de
vista epistemoldgico, ideologico, filosofico e teoldgico.
Entretanto, cabe questionar qual o valor de ensinar
Biologia sem a compreensdo da teoria bioldgica que
organiza essa area do conhecimento. Para Zamberlan e
Silva (2010) constréi-se sem ela uma série de
informacdes sobre 0 mundo, que nao se explica mediante
um arcabougo tedrico, ou seja, a Biologia torna-se uma
mera descricdo sobre 0 mundo sem poder argumentativo
nem explicativo sobre o mesmo. A fragmentacdo da
Biologia pode ser superada, de acordo com Mayr (2005;
2008) pela compreensdo que a Biologia se constitui como
ciéncia autbnoma com principios e conceitos préprios que
lhe oferecem sustentacdo e articulagdo, sendo a evolucéo
bioldgica um conceito essencial no processo de
constituicdo da Biologia enquanto ciéncia sistematizada.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem cardter qualitativo e foi realizada
mediante entrevistas com docentes (voluntarios e
andnimos) que atuam ou atuaram (dentre os anos de 2006
e 2011) em um Curso de Ciéncias Bioldgicas em uma
Universidade Publica do Oeste do Parana - Brasil. A
inclusdo dos docentes na amostragem da pesquisa foi
aleatoria, dirigida apenas pela disponibilidade dos
mesmos, com um total de nove entrevistados. Os
docentes entrevistados foram identificados durante o
texto pela a letra ‘P’, a qual foi acrescida de um nimero
de identificacdo, por exemplo, docente P1. Os
professores-pesquisadores atuavam em &reas da Ecologia,
Zoologia, Botanica, Filosofia, Fisica, Ensino de Ciéncias
e Biologia, Histéria da Ciéncia, Geologia, Paleontologia,
além de programas de P6s-Graduag&o na instituicao.

A constituicdo dos dados de pesquisa ocorreu no ano de
2011 por meio de entrevistas ndo-diretivas, gravadas em
dudio, forma de coleta de informagdes baseada no
discurso livre do entrevistado (Chizzotti, 2008). Os
individuos — sujeitos da investigagdo - adquiriram
competéncia, a partir de suas experiéncias e de seus
estudos, para falar sobre o assunto. Para nortear a
entrevista, foram elaboradas questdes semiestruturadas
(Quadro 1), para que os entrevistados ao responder,
pudessem atribuir significados ao que estava sendo
perguntado e a refletir sobre elas.

Quadro 1: Questdes de coleta dos dados
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1. O(A) Senhor(a) trabalha o conceito de Evolucdo nas
suas disciplinas? Em que momento?

2. De que maneira o(a) Senhor(a) realiza a abordagem do
assunto “Evoluc¢do Biologica”?

3. Como essa tematica é recebida pelos alunos?

4. 0O(a) Senhor(a) acredita que os alunos do curso de
Ciéncias Biologicas tenham uma boa concepgdo de
Ciéncia? Qual concepcéo seria essa?

5. Para a licenciatura, especificamente, como o0(a)
Senhor(a) conduz o trabalho com o assunto Evolucao?

6. O(A) Senhor(a) como docente, como rege ef/ou
relaciona as questdes que tangenciam Ciéncia e
Religido?

7. O(A) Senhor(a) percebe a existéncia de conflitos
devido a presenca de crencas pessoais ao abordar a
tematica “Evolucéo Bioldgica™?

8. Como o(a) Senhor(a) ministra esses conflitos? Tanto
pessoalmente como nas aulas.

9. O(A) Senhor(a) acredita que suas crencas
pessoais/religiosas interfiram no trabalho desse
conceito? De que modo?

10. O(A) Senhor(a) acredita que as  crengas
pessoais/religiosas dos académicos interfiram na
aprendizagem desse conceito? De que modo?

11. O(A) Senhor(a) poderia relatar alguma situacéo diversa
vivenciada no trato desse conceito? E mais
especificamente por conflitos oriundos de crengas
pessoais?

12. Na sua caminhada de formacdo, em alguma
oportunidade a interferéncia de crengas pessoais na
aprendizagem da cultura cientifica foi alvo de
discussdo? Como se fez essa discussdo?

13. A formagdo docente para ambientes multiculturais,
mais especificamente no campo das ciéncias, vai além
do espago da Universidade. O(A) Senhor(a) acredita
que a formagdo dos licenciados hoje em Ciéncias
Bioldgicas contempla essa discussdo?

14. Alguma sugestio para o aperfeicoamento do trabalho
com Evolugdo BiolG6gica nas licenciaturas?

Fonte: Roteiro para entrevista semiestruturada.

No processo de analise, foram utilizados os conceitos
propostos por Gressler (2004): a) interpretacdo, para
verificar as relagbes entre as varidveis respostas; b)
explicacdo, esclarecimento da origem das variaveis nas
respostas; e, por fim, c) especificagdo, para explicitar até
que ponto dependem e independem as relacGes entre as
varidveis das respostas.

Com a constituicdo dos dados, procurou-se verificar
como ocorre a abordagem do conceito de Evolugdo
Bioldgica no ensino superior e como os docentes
suscitam conflitos que tangenciam a Ciéncia e a Religido.
Tomou-se como elemento de didlogo 0 seguinte
questionamento: “crengas pessoais, como as religiosas,
podem interferir na compreensdo do conceito de
Evolucédo Bioldgica?” Dialogamos com essa questdo por
todo o texto.

A pesquisa foi realizada em uma universidade publica do
Oeste do Estado do Parana - Brasil, na qual é ofertado o
Curso de Ciéncias Biol6gicas nas modalidades
bacharelado, duracdo de quatro anos e formacdo de
professores (licenciatura), com duragdo de cinco anos. Os
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docentes, ao longo das entrevistas, foram questionados
sobre a abordagem do conceito de Evolugdo Biolégica
em suas disciplinas. E importante destacar que a maioria
dos docentes entrevistados trabalha neste curso nas duas
modalidades oferecidas. Além disso, alguns ministram
disciplinas especificas das areas das Ciéncias Bioldgicas
(P1, P2, P3, P4 e P8) e outros em disciplinas especificas
da &rea de Humanas (P5, P6, P7 e P9). E comum na
configuragdo do ensino superior a convergéncia de
profissionais formados em areas diversas para o trabalho
de docéncia em um mesmo curso de graduacéo. No caso
das Ciéncias Biologicas, e em especial da modalidade
direcionada para a formacdo de professores
(Licenciatura), é frequente que docentes formados em
outras areas, como Psicologia, Pedagogia, Filosofia, etc.,
e ndo como bidlogos, lecionem também neste curso.
Desse modo, pode ocorrer que a falta de formacdo e
estudo especifico sobre o conceito de Evolucdo Bioldgica
possa trazer para as aulas uma visdo desse conceito que
se distancie das explicagdes cientificas. Cabe ressaltar
gue na andlise evidenciamos algumas respostas
representativas dos aspectos em discussdo, héo
explicitando a totalidade das respostas as questfes
semiestruturadas realizadas nas entrevistas.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresentamos como 0 conceito de Evolucéo
Biologica, provavelmente, se interpde na grade curricular
do curso de Ciéncias Biolégicas mediante a fala de
professores de diferentes disciplinas.

O docente P1 declarou abordar o conceito de Evolugdo
Biol6gica em suas aulas, por exemplo, na disciplina de
Zoologia dos Invertebrados. Esse professor salienta que
apesar do conceito ndo ser explicado de forma direta, é
usado como elemento integrador de conceitos nas
explicacbes sobre adaptacGes e relagdes dos organismos
com seus respectivos ambientes. O docente declara ainda:
“a gente acaba utilizando 0s conceitos que se
pressupdem que eles tém ou do Ensino Médio ou da
graduag¢do” (P.1). Logo, é possivel interpretar que o
professor tem por concepgdo que conceitos como os de
Evolugdo Bioldgica deveriam estar construidos ja no
Ensino Médio ou entdo nos primeiros anos da Graduag&o,
0 que pela forma como o professor se expressou nao lhe
parece ser a realidade, pelo menos da maioria dos
graduandos. Quanto ao momento na sua disciplina em
que a Evolucdo Bioldgica é abordada, o entrevistado P1
da a entender que ndo existe para tal um momento
especifico, mas que tal abordagem perpassa todo o
desenvolvimento da(s) disciplina(s).

O entrevistado P3, da mesma forma que P1, diz abordar o
conceito de Evolugdo Bioldgica mediante abordagem
indireta e continua. Os professores P1, P2 e P3 indicaram
trabalhar com o conceito de Evolugdo Bioldgica
principalmente pela utilizacdo de cladogramas e na
taxonomia de grupos animais e vegetais. Desse modo,
alguns conceitos sdo introduzidos em suas aulas, tais
como: grupos basais, grupos derivados e reversdo, mas
ainda de forma muito incipiente.
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Segundo a Proposta Politico Pedagdgica do curso
direcionado para a formacdo de professores de Ciéncias
Biol6gicas da Universidade em que foi realizada essa
pesquisa, a tematica Evolucdo BiolGgica aparece como
tematica incorporada a disciplina de Genética, no 5° ano,
como Genética de Populacdes e Evolugdo. Denota-se
entdo, como mencionaram varios professores nas
entrevistas, a falta de uma disciplina nas séries iniciais do
curso que poderia dar sustentacdo ao tipo de abordagem
que se pretende para um curso de Ciéncias Bioldgicas, no
qual a Evolucdo Bioldgica constitua um elemento
integrador dos conceitos biolégicos.

O entrevistado P2 indica trabalhar diretamente o conceito
de Evolucdo Bioldgica no inicio de sua disciplina e
ressalta a dificuldade de compreensdo conceitual dos
alunos ao mencionar a existéncia de um ‘conhecimento
nebuloso’ por parte dos alunos em relacdo a tematica.
Pode-se dizer também, pela entrevista com esse docente,
que 0 mesmo realiza uma abordagem mais direta, ja que
reserva uma de suas aulas para discutir em especifico o
conceito de Evolugdo Bioldgica. Esse professor também
demonstra clareza ao delimitar dominios de
conhecimentos especificos entre Ciéncia e Religido.
Ressalta que sdo modos de se conhecer 0 mundo e que
utiliza de ferramentas préprias. Assim, ao ser questionado
quanto a controvérsia entre Evolucdo Bioldgica e
Criacionismo, ele aponta: “N&o. Eu s6 abordo
criacionismo, na medida em que eu digo que ndo da para
gente discutir criacionismo usando as mesmas
ferramentas que a gente usa para discutir Evolugdo”
(P.2).

De acordo com fala do docente, denota-se a visdo de
Independéncia entre Ciéncia e Religido, as quais sao
mantidas em areas distintas. Barbour (2004) aponta que a
compartimentalizacdo desses conhecimentos, na maioria
das vezes, é motivada pelo desejo de que se evitem
conflitos desnecessarios e também pelo desejo de
lealdade ao carater diferencial da cada area da vida e do
pensamento do individuo. Fica evidente no discurso do
professor P2 o desejo de discutir a tematica Evolugdo
Biologica com seus alunos e de aborda-la de forma mais
ampla. Entretanto, o principal empecilho destacado pelo
professor é o tempo de aula que dispde, j& que esse seria
curto até mesmo para 0s conteldos que constam do
curriculo como obrigatérios. Durante a entrevista, P2
realiza uma critica pertinente aos apontamentos da
literatura, referente ao Ensino de Biologia. Tem-se
indicado que a Biologia é considerada extremamente
fragmentada e memoristica tanto no Ensino Superior
como na Educacdo Béasica. Como apontado por P2, ndo se
compreende a Biologia de forma integrada e nem se
desenvolve um  pensamento  biolégico para a
compreensdo dos fendmenos naturais. H&, no entanto, um
acimulo de informagdes e dados, que formam “mentes
que saibam fatos sobre Biologia” e ndo mentes que
pensam a partir de uma compreensdo biol6gica dos
fendmenos e processos. P2, durante sua fala, evidencia
que a concepgdo integrada dos fen6menos naturais e
processos bioldgicos ocorreria mediante a compreensdo
da Evolugéo Biologica.
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O professor entrevistado P4, diferentemente de P1, P2 e
P3, diz ndo abordar em momento algum a Evolugéo
Biol6gica em suas aulas por dois motivos: primeiro — ele
ndo acredita na teoria evolucionista; segundo — ele
acredita que para a sua disciplina ndo exista a necessidade
de abordarem-se elementos evolucionistas.

Ja P5 declara abordar a Evolugdo Biologica,
principalmente de forma indireta. Faz, sempre que
possivel, ‘ganchos’ entre a tematica abordada na aula e o
conceito de Evolucdo Bioldgica. No entanto, é possivel
perceber no discurso do docente que em alguns
momentos a tematica também ¢é trabalhada diretamente
em suas aulas por uma necessidade de revisdo conceitual
dos alunos.

O entrevistado P6, professor ministrante de disciplinas
relativas a formacdo de professores, quando questionado
a respeito de como o conceito de Evolugdo Bioldgica se
interpde na grade curricular, diz abordar a tematica
principalmente quando discute 0s estagios
supervisionados e em atividades de andlise de livros
didaticos. Ressalta ainda a importancia de se utilizar a
Evolugdo Bioldgica no planejamento do trabalho e em
sala de aula como eixo norteador dos conhecimentos
biologicos. O professor P6 fala também de algumas das
adversidades encontradas por seus estagiarios no trabalho
de estagio sob a perspectiva evolucionista. Ele chama
atencdo para uma das questdes polémicas do trabalho
com conhecimentos biolégicos sob a perspectiva
evolucionista: trabalhar “do mais complexo para 0 menos
complexo ou vice-versa ”. Cabe ressaltar que nem sempre
€ necessario trabalhar na perspectiva da organizacdo
menos complexa para a mais complexa. 1sso depende da
forma como ocorre a visdo linear do processo evolutivo.
Além disso, na Evolugdo Bioldgica, é possivel que
grupos mais complexos percam estruturas ao longo do
tempo e evoluam para formas corporais mais simples.
Como ressaltam Oleques, Santos e Boer (2011), a visdo
equivocada de que a evolucdo resulta em complexidade
dos seres vivos pode estar veiculada a apresentagdo que
se faz dos niveis de organizagdo dos seres vivos, nos
quais séo apresentadas as formas mais simples (celulares,
por exemplo) e em sequéncia as formas mais complexas
(os organismos como o ser humano, por vezes posto
como organismo mais complexo dentre todos). Assim,
sugere-se que 0s primeiros seres vivos evoluiram em
direcdo aos mais complexos. Todavia, isso € falso, “ja
que a evolucao ndo leva necessariamente a complexidade
dos seres” (Oleques, Santos & Boer, 2011, p. 255).

O docente P7 aponta que a Evolucdo Bioldgica ndo €
foco da disciplina e que pela auséncia de tempo habil
para o trabalho com tematicas que estejam fora dos
conteddos especificos da disciplina, o0 assunto seria
suscitado em raros momentos, sem aprofundamento.

P8 realiza uma abordagem constante e ‘enfatica’ sobre o
conceito de Evolugdo Biol6gica. Isso ocorre por uma
necessidade suscitada pelas proprias disciplinas que ele
ministra. Percebe-se que, apesar do professor indicar que
ndo trata diretamente da explicacdo dos processos
evolutivos, ele aborda o conceito a partir da perspectiva
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da diversificacdo das espécies e da transformacdo dos
seres vivos ao longo do tempo.

P9 declara discutir o conceito de Evolucdo Bioldgica nas
disciplinas que ministra no curso, entretanto, afirma néo
concordar com a visdo evolucionista e assume nas aulas
posicionamento contrario a teoria. Ele diz: “nao trabalho
especificamente o conceito de Evolucao, primeiro porque
eu ndo compactuo com a visdo difundida a respeito do
proprio conceito ...” (P.9). No decorrer da fala, detecta-se
a concepcdo de evolucdo do docente, que seria de
melhoria e progresso, e justamente por essa impressao de
melhoria e progresso que o decente afirma discordar da
mesma, ou seja, decorre de uma concepg¢do equivocada
de Evolucdo Biologica. Cabe ressaltar que esse professor
ndo tinha formacdo especifica na area bioldgica. Isso
pode justificar o distanciamento cientifico do conceito
apresentado. A compreensdo da Evolucdo Bioldgica
como progresso € uma distorcdo comum tanto em
professores como em alunos de Biologia. Meglhioratti,
Caldeira e Bortolozzi (2006) investigaram professores de
Biologia da Educacéo Basica e verificaram que a ideia de
progresso esta vinculada principalmente: a ndo distingdo
entre evolucdo cultural e biol6gica; a ideia de que a
evolucdo leva a uma melhoria nos organismos vivos; a
associacdo de crengas religiosas; e a concepcdo do
homem como organismo mais complexo. Percebe-se, na
fala do docente P9, que a ideia de progresso esta
associada principalmente a ndo distin¢do entre Evolucéo
Bioldgica e Evolu¢do Cultural (utilizada no senso
comum, quando se refere a sociedade).

No Quadro 2, é registrado uma sintese da interpretagdo
realizada, a partir das respostas dos professores sobre a
abordagem do conceito de Evolucdo Bioldgica no curso
de Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 2: Sintese das interpretaces

analise de livro | docente).
didético).

P7 Sim. Pontuada (em | Indireta

raros momentos
quando o assunto
¢ suscitado na
disciplina).

P8 Sim. Continuamente. Indireta.  (Como
elemento
integrador.  Pela
falta de
disponibilidade de
aulas).

P9 Sim. Pontuada Direta.

(algumas  aulas
com esse enfoque
e sempre que O
assunto surge na
disciplina).

Sujeito | Presenca Momento em | Forma como ¢
do que é trabalhado | abordado
conteddo
de
Evolucdo
Bioldgica

P1 Sim. Continuamente. Indireta  (como
elemento
integrador).

P2 Sim. Continuamente. Direta (discussdo
De forma mais | explicita do
intensa nas | conceito nas
primeiras aulas. primeiras aulas) e

Indireta  (como
elemento
integrador).

P3 Sim. Continuamente. Indireta  (como
elemento
integrador).

P4 Néo. N4o é trabalhado. | N&o é trabalhado.

P5 Sim. Continuamente. Indireta  (como
elemento
integrador).

P6 Sim. Pontuada (quando | Direta (com

aborda énfase na
planejamento e | formacéo
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Fonte: Coleta de dados.

A maioria dos docentes afirmou abordar, em alguns
momentos de suas aulas, elementos da biologia evolutiva.
Isso se apresenta como algo desejavel em um curso de
Ciéncias Bioldgicas e pelo status ocupado pela teoria
evolutiva no ambito do conhecimento bioldgico. Para
Futuyma (2003, p. 08), “a Evolucdo, que fornece uma
estrutura explicativa para fenémenos biolégicos que véo
de genes a ecossistemas, é a Unica teoria unificadora da
Biologia”. No entanto, verificou-se também que o
professor P4, apesar de ministrar uma disciplina
especificamente bioldgica, ndo aborda o conceito de
Evolucdo Bioldgica em suas aulas e ainda se contrapde a
ideia de Evolugdo. Isso esta associado a sua crenga
pessoal sobre origem e diversidade da vida.

As percepgdes dos docentes foram investigadas a respeito
da aprendizagem sobre Evolugdo Bioldgica e analisaram-
se como os docentes percebem: a compreensdo e o
interesse dos alunos sobre o tema Evolucdo Biolégica; a
existéncia de conflitos entre as crengas pessoais e as
ideias cientificas nos académicos; as formas de atuacdo
do professor em situagfes de conflito entre ciéncia e
religido.

Os professores foram questionados quanto a compreensdo
e ao interesse dos alunos sobre Evolugdo Biologica.
Nesse contexto, P1 afirma: “Bastante equivocada,
porque eles acham que a Evolugdo é direcionada em
causa e efeito, ndo passa por alguns, quando a gente
colhe essa informacéo deles, que a Selecdo Natural, que
é a base do processo de Evolugdo, € casual [...] ”.

As dificuldades apontadas pelo professor quanto a
construgdo do conceito de Evolugdo Bioldgica pelos
alunos coincidem com as encontradas na literatura da
area, por exemplo, em Meglhioratti, (2004) e Cicillini,
(1997), ao indicarem como obstaculos a compreensdo da
Evolucéo como algo direcionado e finalista.

O entrevistado P2 adentra a questdo do trato com as
guestBes pessoais, como as crengas religiosas. P2 coloca
que alguns alunos afirmam categoricamente que, durante
a disciplina, por mais que as avaliacfes possam discutir
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sobre Evolugdo Bioldgica, suas crengas religiosas se
sobrepdem ao que €é ensinado nas aulas. P2 ainda coloca a
necessidade de um bidlogo ter conhecimento sistematico
a respeito de Evolucdo Bioldgica. Relativo a essa
posicdo, Bastos et al. (2004) destacam que o aluno pode
compreender o conceito de Evolucdo Bioldgica, sem
aceitar essa ideia como concepcao prépria. Nesse sentido,
o trabalho do professor seria mais bem descrito nessa
situacdo como tentativa de fazer com que os alunos
adquiram e/ou aperfeicoem uma compreensao satisfatoria
acerca das explicagbes cientificas, independente de
aceitarem ou ndo tais explicac@es.

[...] um aluno que possui concepgdes de carater
criacionista/fixista ~ pode  melhorar  seus
conhecimentos sobre teoria da Evolugéo (pode,
por exemplo, entender que as explicagdes
cientificas atuais ndo prevéem heranca de
caracteres adquiridos) e, no entanto, conservar
sua propria crenga sobre o assunto (BASTOS, et
al., 2004, p. 42).

Bastos et al. (2004) discutem sobre aprendizagem com
compreensdo que ndo requer necessariamente uma
mudanca conceitual ou a formacdo de um perfil que seja
aceito pelo individuo como verdadeiro. Desse modo, para
Bastos et al. (2004, p. 42), “a simples compreensdo das
ideias torna-se um resultado valido do processo de ensino
e aprendizagem”.

O docente P2 ainda destaca que 0s conceitos que 0s
alunos trazem para a sala de aula sobre Evolugdo
Bioldgica raramente ultrapassam as ideias existentes no
senso comum. Contudo, o professor P2 aponta que
verifica em seus alunos o desejo de entender o conceito e
que quando aborda essa temaética, prende com muita
facilidade a atencdo de seus alunos. Mas, em
contrapartida, a quantidade de alunos que expressam um
desejo genuino em pesquisar na area de Evolucdo
Biologica é infima.

O professor P3 expressa sua preocupagdo com a falta de
aprofundamento no conceito de Evolugdo Bioldgica, e
que apesar do trabalho realizado no inicio da disciplina
com a cladistica e a filogenia, trabalhar com taxonomia e
Evolucdo dos grupos é desgastante pela falta de uma boa
compreensdo do conceito pelos alunos. Destaca-se que o
Curso ndo apresenta uma disciplina que trata
especificamente de Evolugdo Biologica. Todavia, isso é
imprescindivel, sobretudo nas séries iniciais do curso,
para que esse conceito se torne integrador dos contedidos
estudados ao longo do curso.

O docente P4, que afirmou ndo abordar a tematica
Evolugdo Bioldgica em qualquer momento de suas
disciplinas, foi questionado sobre sua reacdo quando os
alunos Ihe perguntam a respeito. O referido docente entéo
apresenta aos discentes sua perspectiva criacionista. P4,
ainda se referindo & fala com os discentes sobre o
criacionismo, coloca: “Abordei esse assunto com os
alunos e varios deles discutem comigo, mas dai nao
representa a opinido deles, representa a minha opinido,
quando eu faco essa discussdo” (P4).
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A resposta de P5 quanto a receptividade dos alunos por
essa tematica aponta para falta de um perfil inquisidor, ou
seja, o0s alunos ndo teriam uma preocupacdo de
conceituacdo ou de ensino e aprendizagem sobre o
conceito de Evolucdo Biologica. Também o docente P6,
gue concentra suas atividades no estagio de docéncia,
relata sentir falta de criticidade por parte de seus alunos,
ou seja, ha desinteresse em discutir a tematica mesmo
dentro das atividades de estagio: “[...] tem aluno que
acata o que o professor pede e aplica e ndo questiona”

(P6).

P7 encara a discussdo a respeito de Evolucdo Bioldgica
dentro das universidades como algo tranquilo e
principalmente natural: “Dentro de uma universidade no
Ocidente, principalmente, isso geralmente é muito
tranquilo no sentido de que é quase que uma necessidade
de que isso aconteca dentro da universidade ” (P7).

Para ele, estranho ainda seria a discussdo, por exemplo,
do Criacionismo: “[...] discutir evolucionismo seria meio
que natural, ndo haveria problema, estranho seria se
vocé fosse discutir outras coisas ligadas a Religido, como
o Criacionismo, por exemplo, mas com relagdo ao
evolucionismo isso € muito normal ” (P7).

P7, da mesma forma dos entrevistados anteriores, quando
questionado sobre a reacdo dos alunos quando aborda a
Evolugdo Bioldgica, fala um pouco da relagdo entre as
concepcgdes de Evolugdo Bioldgica de seus alunos e suas
crengas pessoais. Para esse docente, a partir de
determinado grau de interacdo do estudante com a
universidade, mesmo para aqueles mais extremistas em
relagdo as concepgdes religiosas, incorporam as ideias
evolucionistas como conhecimento adquirido (diferente
do apontado por Bastos et al. 2004). O professor
pressupfe ainda que a interacdo com 0s conhecimentos
cientificos possa interferir ou até criar um conflito com as
concepgdes pessoais. Nesse momento, o docente é
novamente questionado se percebia uma modificacdo nas
concepgodes dos alunos ao longo do curso: “Acho que é
muito mais da acomodacdo. Quando vocé esta na
universidade, a primeira coisa que vocé é obrigado...
Obrigado no sentido de que ¢ induzido a fazer, é pensar
cientificamente ” (P7).

No momento dessa entrevista, o docente destaca 0s
conflitos interpessoais perceptiveis nos discentes
referentes a relacdo entre religiosidade e cientificidade no
decorrer do curso: “Vocé entra pensando 0 mundo de um
jeito; passa a ver todos os teus professores e colegas de
sala de aula, de curso e de noitada, enfim, dizendo que o
mundo € diferente daquilo que vocé imaginava que fosse
e que dizia que era (P.7).

Para P7 parece natural o conflito entre a percepcéo
cientifica e religiosa e mais ainda que os individuos
possam alterar suas acepg¢bes em alguns contextos.
Porém, segundo as ideias de Bastos et al. (2004), a
compreensdo de um conceito ndo necessariamente
obrigaria o individuo a tomar uma posicdo frente a
Religido e a Ciéncia.
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O professor P8 trabalha o conceito de Evolugdo Bioldgica
de maneira indireta, contudo, quando se faz necessario,
retoma a explicacdo do conceito com seus alunos. Em
uma de suas falas, o professor destaca que: “Apesar de
alguns alunos demonstrarem que sdo evolucionistas, que
pensam em Evolugdo, o jeito de falar parece téo
simplista que da a impressdo, as vezes, de ser alguma
coisa de Lamarck” (P.8).

Na fala do docente, como frequentemente €é feito,
Lamarck é associado ao erro quando se trata de Evolucao
Biol6gica e se desconsidera que mesmo Darwin fez
proposicbes que ndo sdo mais aceitas no contexto
cientifico atual. Como afirmam Almeida e Falcdo (2005),
no lugar da contextualizacdo, apresenta-se a dicotomia
tedrica entre lamarckismo versus darwinismo. Para Bizzo
(1991, p. 259), os conteldos ligados ao darwinismo e ao
lamarckismo estdo altamente imbricados em uma trama
social. Como exemplo, pode-se citar a associa¢do direta
entre a crenga na heranga das caracteristicas adquiridas e
a teoria de Lamarck, o que é um equivoco, pois, ndo se
pode ligar a crenca de toda uma época ao pensamento de
uma sO pessoa. Ainda P8 destaca a falta de
‘manifestagdo’ dos alunos ao abordar a tematica. 1sso
reporta a declaracdo de docentes anteriores que falavam
da falta de criticidade e interesse com relacdo a essa
discusséo.

O professor P9, como foi ressaltado, ndo tem formacédo na
area das Ciéncias Bioldgicas e seu conceito sobre
Evolugdo Bioldgica se associa a ideia de evolugdo social,
0 que indica distor¢do. Destaca-se na sua fala a percepcéo
de que a maior parte dos alunos do curso oferece
resisténcia para pensar outras possibilidades de
compreensdo que ndo seja mediante o evolucionismo.

Os docentes entrevistados, em geral, destacaram que 0s
discentes do curso possuem uma ideia equivocada sobre
Evolugdo Bioldgica, principalmente pela compreensdo de
que a Evolucdo Bioldgica ocorre em resposta a uma
necessidade. Os docentes também verificaram que, em
muitas situages, crengas pessoais, como as religiosas,
sobrepdem-se as concepgles cientificas ou ainda
convivem em um mesmo individuo. Cabe destacar que
sdo fundamentais a constituicio e a compreensdo
sistematica do conceito de Evolugdo Bioldgica para a
formagdo do bidlogo, assim, isso deveria ser priorizado
nas diferentes disciplinas do curso.

Ao longo da entrevista, os professores foram
questionados sobre a existéncia de conflitos entre as
crengas pessoais de seus alunos e os contetidos abordados
no curso de Ciéncias Bioldgicas.

O professor P1 afirma inicialmente nunca ter vivenciado
uma situacdo em especifico que evidenciasse esse
conflito, mas que ja teria conversado com colegas a esse
respeito e 0s mesmos teriam mencionado a presenca
desses conflitos nas aulas, de forma mais intensa, quando
se trata da temdtica de Evolugdo Bioldgica: “J& ouvi
histérias de alunos que, principalmente nas disciplinas
mais relacionadas a questdo de Evolucao, geram conflito
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”

sim. Ha alunos que questionam, que nao acreditam
(P.2).

Quanto a sua visdo sobre em que medida esse conflito
pode interferir na aprendizagem, P1 cita: “eu acho que
muitas vezes pode até dificultar a prépria assimilacdo da
informacao [...] ” (P.1).

P2, por sua vez, acredita que esse conflito é recorrente
entre os alunos e diz que muitas vezes é procurado ap6s
as aulas, principalmente aquelas que abordam a Evolucédo
Biologica. Para P2, declarar-se como Evolucionista ou
Criacionista é uma questdo de fé. Esse docente afirma
expor aos seus alunos, nas conversas extraclasses
principalmente, a ideia de que provar que uma ou outra
sdo verdadeiras ¢ uma tarefa praticamente impossivel.
Portanto, trata-se muito mais de uma questdo de acreditar:
“Vocé pode acreditar na Evolugdo ou vocé pode
acreditar na Biblia. Qual a diferenca? Uma questdo de
crenca de opcdo pessoal, [..]” (P.2). Quando
guestionado sobre 0 modo como trata as duividas dos
discentes, P2 diz que retorna a pergunta para obriga-los a
pensar a respeito. Entdo P2 foi questionado se, como
docente e principalmente trabalhando com os alunos
sobre a Evolucdo Biol6gica, ndo espera que eles aceitem,
trabalhem e usem tal conceito: Aceitar ndo. Eu espero
que eles entendam, reconhecam e usem. Aceitar, volto a
dizer, é uma questdo de opcao pessoal. Se eu tiver uma
pessoa que é fortemente religiosa, significa que ele ndo
pode ser cientista? Ou, a ciéncia dele atrapalha a
Religido dele? (P.2). O fato do professor P2 enfatizar a
necessidade de compreensdo do conceito de Evolugéo
Bioldgica pelos alunos, mais do que sua aceitagdo
pessoal, pode ser uma forma adequada de gerenciar
conflitos, sem deixar de destacar a importancia da
Evolugdo Bioldgica dentro do conhecimento bioldgico.

P3 afirma ndo identificar a existéncia de conflitos entre
Religido e Ciéncia e que, possivelmente, ndo haja a
existéncia desse conflito por ndo existir, nas aulas, uma
abordagem que possa levar a percepgéo do mesmo.

Por ndo abordar ideias evolucionistas nas suas aulas, P4
também néo identifica tais conflitos e ndo acredita que
crengas pessoais possam interferir na formacdo de
conceitos.

O professor P5 afirma que “os alunos talvez ainda nédo
tenham sequer chegado a entender que pode haver um
conflito, portanto, esse conflito ndo é demonstrado”
(P.5). E quanto & interferéncia das crencas pessoais, P5
evidencia que a percep¢do de mundo ocorre a partir de
concepgdes prévias do individuo. Assim, o modo de se
perceber o mundo é guiado tanto pelo conhecimento
como pela construgdo cognitiva que o0 sujeito ja possuli.
Os alunos chegam para as aulas com concepgoes prévias,
as quais podem diferir substancialmente das ideias a
serem ensinadas e tais concepcBes influem na
aprendizagem futura.

P6 aponta que é dificil identificar o conflito nos alunos,

pois poucos se interessam em discutir a temética, mas
acredita que esse conflito possa ser um obstaculo e
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interferir na formagdo conceitual dos mesmos. Nesse
contexto, compreendemos, assim como Bastos et al.
(2004), que as formas de aprendizagem sdo mudltiplas
podendo ocorrer mudanca conceitual, convivéncia de
diferentes conceitos em um mesmo individuo e até
mesmo a aprendizagem de um conceito sem que este seja
considerado parte das concepcdes préprias do individuo.
Assim, frente a uma situacdo de conflito pode ser
desencadeado diversos processos de aprendizagem.

O professor P7 indica que esse conflito é visivel e
comum, indo além da tematica Evolucdo Bioldgica, o
qual é préprio do perfil juvenil. Enquanto, P8, da mesma
forma que P6, cita que é muito dificil identificar o
conflito, pois o0s alunos pouco se expressam a respeito.
No entanto, destaca que, apesar de pouco perceptivel, o
conflito existe: O aluno fica o tempo todo lutando com
tudo que ele esta aprendendo e tudo que ele viu antes de
chegar aqui, e talvez as coisas que ele continua vendo, se
ele continuar frequentando ambientes onde tem a
influéncia religiosa e a cientifica. E ele fica nesse meio.
Eu acho que deve ser um conflito grande (P.8).

O depoimento denota a interacdo entre o ambiente formal
de educacdo da universidade, ou mesmo da escola bésica
e 0 ambiente familiar. Como afirmam Bastos et al. (2004,
p. 38): “é relativamente comum as pessoas afirmarem que
possuem certa concepcdo cientifica e ndo possuem a
concepcdo alternativa correspondente”. 1sso significa que
algumas pessoas apresentam identificacdo conceitual e
para elas ndo coexistem concepcdes alternativas.

O professor P9 coloca-se em uma posi¢do de critica as
teorias evolucionistas, uma vez que, como foi destacado,
entende a evolugdo no sentido de progresso,
distanciando-se da concepgdo cientifica atual sobre
Evolugdo Biolégica. O professor destaca que as
concepcdes trazidas por alunos e professores para a sala
de aula influenciam a construcéo de conceitos.

De maneira geral, percebe-se nas respostas dos
professores a constituicdo de trés perfis quanto a
percepc¢éo de conflitos entre ciéncia e religido em sala de
aula: os docentes identificam a existéncia desse conflito
entre os alunos e acreditam que ele possa interferir na
construcdo de conceitos; identificam a existéncia desse
conflito, mas ndo acreditam que ele possa interferir na
formacdo de conceitos em Ciéncias; ndo percebem a
existéncia desse tipo de conflito.

Ao serem discutidos 0 ensino e a aprendizagem referentes
a Evolucdo Bioldgica, considera-se que as concepgoes
iniciais dos alunos relacionadas a Evolugdo Bioldgica, a
epistemologia cientifica, a visdéo do mundo bioldgico,
orientacdo religiosa, a aceitacdo da teoria evolutiva e a
orientacdo cientifica (ou o grau em que o estudante
organiza sua vida em torno de atividades cientificas, a
compreensdo que ele tem do mundo natural e a
interpretacdo que ele faz de eventos sob uma lente
cientifica) podem afetar em menor ou maior grau o
aprendizado desse tema.

QD Q.
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Quanto a atuacéo do professor no contexto da sala de aula
e o conflito entre Ciéncia e religido buscou-se verificar
como os docentes do curso de Ciéncias Biol6gicas se
posicionavam frente a questdo Ciéncia versus Religido e
ainda se as crencas pessoais desses interferiam na
abordagem sobre Evolucédo Bioldgica.

Ao ser questionado sobre suas crengas pessoais, 0
professor P1 declara: “eu tenho uma formacao catélica
cristd, mas para mim as coisas sao bem claras” (P.1).
Existe por parte desse docente um isolamento entre as
visdes cientificas e religiosas. Ainda foi questionado ao
docente se a auséncia de crencas religiosas em cursos de
ciéncias bioldgicas poderia de alguma forma ser atribuida
ao processo de formacdo académica. Para ele, isso ndo
parece possivel, pois ele proprio, no periodo de
graduacdo, frequentava grupos de estudos biblicos. Entéo,
indagou-se se com seus alunos da graduacdo percebia
algum tipo de conflito entre as crengas pessoais; O qué é
estudado no curso de Ciéncias Bioldgicas e como agiria
na presenca desses conflitos. P1 diz nunca ter presenciado
pessoalmente, mas escutado relatos na conversa com
colegas de docéncia sobre a existéncia desses conflitos e
também de alunos que declaram explicitamente néo
acreditar na teoria da Evolugéo Bioldgica. O professor P1
demonstrou, ao longo de sua entrevista, que apesar de
uma criagdo cristd, j& ndo se considera uma pessoa
religiosa, portanto, ndo acredita que suas crencas pessoais
possam interferir de alguma forma quando aborda o
conceito de Evolugdo Bioldgica. Apesar do professor P1
entender que, entre seus alunos, existem conflitos
oriundos dessa tematica, P1 espera desses um isolamento
entre as crencas pessoais € a abordagem cientifica que se
faz em aula, ou seja, uma relacdo de independéncia
(Barbour, 2004) entre esses dois dominios, postura que
ele também assume ao longo da entrevista.

O professor P2 se declarou explicitamente evolucionista e
pela sua fala pode-se perceber que, como P1, advindo de
uma criagdo cristd, também estabelece uma relacdo de
Independéncia entre Ciéncia e Religido. Ndo se percebem
conflitos em relagdo as suas crengas pessoais, pois nao
acredita em modos de explicar o mundo que ndo sejam 0s
evolucionistas. Esse professor identifica conflitos nos
seus alunos e para ministra-los, questiona o aluno e o faz
expor suas ideias para que possa, pela reflexdo, construir
um posicionamento frente a questdo. Mas, espera dos
mesmos que compreendam bem o que é Evolugdo
Bioldgica.

O professor P3, por sua vez, intitulou-se catélico e deixou
claro que “os alunos ndo sabem disso”. Esse professor
citou durante suas falas que relaciona as duas visoes:
criacionista e evolucionista e assume uma perspectiva de
Dialogo nessa relagdo. Entretanto, P3 especifica que nao
existe em suas aulas uma abordagem criacionista.
Quando questionado se ao abarcar as duas visdes existe a
possibilidade de que ocorram conflitos, P3 assume o
seguinte posicionamento: “ndo percebo; creio que nao”.
P3 ressalta que as dificuldades mais comuns que 0s
alunos apresentam na compreensdo dos conceitos de
Evolucdo Biolégica (como as ideias de progressdo,
melhoria e/ou linearidade) sdo obstaculos maiores para a
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aprendizagem de Evolugdo Bioldgica do que as crengas
pessoais expressas pelos alunos. O professor P3 ainda foi
questionado se sua crenca pessoal poderia interferir em
seu trabalho e respondeu: “[...] eu consegui, para mim
isso é bem separado, até por isso, eu acho que ndo deve
ser discutido na disciplina [...] 7. P3 explicita a opinido
de que as crencas pessoais podem sim entrar em choque
com o0s conceitos trabalhados em um curso de graduacgédo
como o de Ciéncias Bioldgicas. Isso talvez justifique a
posicdo de Independéncia entre dominios distintos,
adotada pelo professor ao conduzir a disciplina.

P4 ndo aborda o conceito de Evolugdo Bioldgica nas suas
aulas. Isso pode ser atribuido a sua caracterizagdo
criacionista e ao fato do professor reconhecer as
disciplinas que ministra concentradas em areas em que
ndo compete tratar a tematica Evolucdo Biol6gica. Esse
posicionamento é antag6nico ao assumido por tedricos,
como por exemplo Futuyma (2003), ou documentos
legais, como os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1996), que estipulam a Evolugdo Bioldgica como
eixo unificador das Ciéncias Biologicas. O professor P4
afirma, por diversas vezes, que a formacgdo cultural,
especialmente moral e ética e a educacdo familiar podem
interferir no entendimento dos conceitos por parte dos
alunos. Ainda sugere a importancia de uma ideologia
religiosa na formagdo de valores éticos e morais
adequados (denotando forte aporte religioso). Dessa
forma, P4 assume uma posicdo criacionista e estabelece
uma relacdo de Conflito entre Ciéncia e Religido, mas
ndo acredita que suas ideias possam interferir no trabalho
do curso de Ciéncias Bioldgicas. P4 ndo percebe o
conflito nos alunos, ja que ndo aborda Evolugdo
Biolégica com eles, mas quando questionada pelos
mesmos, transfere a discussdo para o espaco extraclasse e
expde suas ideias criacionistas. Como docente, procura
realizar seu trabalho de forma desvinculada do conceito
de Evolugdo Bioldgica.

P5 apresenta um posicionamento de independéncia.
Quando questionado sobre a relagdo que particularmente
estabelece entre Ciéncia e Religido, o professor ressalta
que se considera uma pessoa religiosa (catélica
especificamente), mas que durante suas aulas apresenta
apenas ideias que competem as ciéncias. Merece ressalva
que P5 ministra, para esse curso de Ciéncias Bioldgicas,
uma disciplina, na qual uma abordagem evolucionista
seria considerada dificil pela maioria. O docente ministra
a disciplina de Fisica, mas essa abordagem existe nas
aulas deste professor e se caracteriza como continua, mas
indireta. P5 cita que, por vezes, a abordagem do conceito
de Evolucdo Biologica é solicitada pelos proprios alunos,
0s quais apresentam algumas dificuldades com este
conceito. Ao longo da entrevista, em varios momentos,
P5 ressalta o fato de que a presenca dos dois
posicionamentos no individuo, como é o seu caso, ndo
necessariamente gera conflitos se elas se encontram bem
separadas. P5 se declarou cristdo e também cientificista.
Estabelece uma relacdo de didlogo entre suas ideias
cientificistas e religiosas, ou seja, diferente do
posicionamento de independéncia pelo qual poderia ser
caracterizado quando diz que apresenta em suas aulas
apenas ideias cientificistas. Contudo, no momento em que
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ndo nega sua religiosidade e permite a discussdo da
tematica Ciéncia versus Religido em suas aulas, passa a
ser caracterizada como uma relacdo de didlogo, pois se
permite pensar em ambos 0s posicionamentos. O docente
percebe o conflito nos alunos, mas acredita que ndo
necessariamente deva existir o conflito, principalmente
guando ambas se encontram isoladas. Informa que para
ministrar o conflito é necessario aprender a identificar
concepgdes religiosas e cientificistas para gerencia-las de
maneira que as crengas pessoais ndo interfiram de forma
tdo intensa, pois, inevitavelmente, interferem no trabalho
com Evolugdo Bioldgica.

Nas declaragBes do entrevistado P6, foi possivel a
identificacdo de ideias cientificistas e religiosas.
Diferente dos entrevistados anteriores, esse docente
estabelece uma relacdo de integracdo entre ambas, “tenta
aproximar fé e razdo”. O docente P6 reconhece o0s
diferentes modos de perceber o0 mundo, mas destaca que,
como professor de Ciéncias, deve-se enfatizar o
conhecimento cientifico. Entdo, apesar de tentar uma
integracdo das crengas pessoais e conhecimentos
cientificos no &mbito pessoal, no ensino, o professor
separa os diferentes tipos de conhecimento, logo, fica
restrito as concepcdes cientificistas.

Da entrevista com o docente P7, é possivel extrair as
afirmacbes: “Olha, eu ndo sou uma pessoa religiosa.
Venho de uma tradicao religiosa, mas ndo sou religioso,
ndo frequento nem me preocupo com isso. Trato isso
como uma heranga cultural, que n&o vivencio. [...] Acho
que religido é importante para quem precisa, assim como
amor é importante pra quem precisa” (P.7).

Este docente se intitula ateu e caracteriza, segundo
Barbour (2004), uma relacdo de Conflito entre Ciéncia e
Religido. O mesmo acredita veementemente que suas
crencas e posi¢des pessoais ndo interferem no seu
trabalho de docéncia. 1sso é possivel verificar quando se
refere as suas acepcbes de Ciéncia e Religido na
afirmacdo: “[...] ndo tenho qualquer tipo de dificuldade
de lidar com isso nos mais diversos lugares ou abordar
as mais diversas questdes de minha competéncia
enquanto docente” (P.7).

O entrevistado P8 deixa claro que se considera e ministra
suas aulas de forma cientificista (e caracteriza uma
relagdo de Conflito). E possivel verificar durante a
entrevista que este docente percebe as interferéncias das
crencas pessoais, suas e de seus alunos, nas aulas e diz ter
uma abordagem de persuasdo. Ou seja, quando esse
docente intervém junto a seus alunos, espera que
assumam um posicionamento cientificista.

O docente P9 ndo se desfaz das ideias religiosas quando
cita “a religiosidade existe, a religido existe...” (P9).
Entretanto, tampouco oferece credibilidade as mesmas:
“uma coisa é entdo, eu admitir que exista o fendémeno
religioso. Outra coisa é admitir ou ndo a veracidade do
conteuido religioso” (P9). P9 busca em suas aulas uma
abordagem que incentive fundamentacdo e estruturacdo
coerentes quanto as ideias de seus alunos: “[...] a minha
preocupacdo é incentivar no sentido de conseguir uma
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visdo coerente, que parta de um pressuposto sobre o qual
possa embasar as teorias, a compreensdo do mundo
(P.9).

P9 acredita que as crencas pessoais de seus alunos, como
as religiosas, possam interferir no trabalho de temaéticas
em Ciéncias. O docente assume uma relacdo de
Independéncia entre Ciéncia e Religido, pessoalmente e
no seu trabalho enquanto docente.

No Quadro 3, apresenta-se uma sintese da relagdo entre
ciéncia e religido manifestada pelo docente do Curso de
Ciéncias Bioldgicas durante a entrevista.

Quadro 3: Sintese da relacédo entre Ciéncia e Religido

Sujeito Perspectiva do docente em | Entende que suas
relagdo a Ciéncia e Religido | crengas

interfiram no
trabalho com
Evolucao
Bioldgica.

P1 INDEPENDENCIA N&o.

P2 INDEPENDENCIA N&o.

P3 DIALOGO No.

P4 CONFLITO Nao.

P5 INDEPENDENCIA Sim.

P6 INTEGRACAO Nao.

P7 CONFLITO N&o.

P8 CONFLITO Sim.

P9 INDEPENDENCIA Sim.

Fonte: Coleta de dados

Pode-se computar que as relagbes entre Ciéncia e
Religido sdo demasiado complexas e dependentes do
contexto para que se possam classifica-las. Entretanto,
também é possivel considerar que as ideias cientificas e
religiosas sejam apenas construgbes culturais que
refletem os valores culturais de uma época e comunidade
e ndao podem ser definidos pelos aspectos de uma
‘relagdo’ (como proposto por Barbour, 2004). Todavia,
com relacdo ao ensino e a aprendizagem referentes a
Evolugdo Bioldgica, independente de classificaces,
muitos docentes chegam as salas de aula com concepgdes
sobre 0 mundo natural e se distanciam dos conhecimentos
cientificos atuais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou que a maioria dos
docentes entrevistados aborda o conceito de Evolucéo
Bioldgica em suas disciplinas. Quanto as formas
abordadas pelos docentes sobre o conceito de Evolucéao
Bioldgica, identificou-se: uma abordagem continua ao
longo do desenvolvimento da disciplina e de forma
pontuada em alguns momentos especificos da disciplina.
Os docentes que trabalham de forma continua ministram
disciplinas vinculadas especificamente a Biologia e
utilizam tais conceitos como integradores de diferentes
areas, muitas vezes, sem discutir diretamente o conceito
de Evolugdo Bioldgica, mas considerando as
similaridades e ancestralidade entre espécies. Alguns
docentes partem do pressuposto que os discentes ja
possuem o conceito de Evolucdo Bioldgica construido na
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Educacdo Basica ou em disciplinas anteriores ao proprio
curso de Ciéncias Bioldgicas. Cabe ressaltar que o
referido curso ndo apresenta uma disciplina que discuta
especificamente o conceito de Evolucdo Biol6gica nem o
contexto histérico-cultural no qual esse conceito se
construiu. A disciplina responsavel pela abordagem da
teméatica é centrada em genética de populacbes e
concentra-se  nos  Ultimos periodos do  curso
(especificamente nono periodo do curso para a formagédo
de professores/licenciatura e sétimo periodo para o
bacharelado). Isso também prejudica a integracdo do
conceito nas diversas disciplinas. Vale lembrar que, na
Educacdo Baésica, onde a formagdo do conceito de
Evolucdo BiolGgica deveria se construir, em geral, esse é
abordado nos ultimos anos ou mesmo ndo é trabalhado.
Assim, entende-se que muitos alunos que se inserem em
um Curso de Ciéncias Biologicas ndo tenham tais
conceitos construidos.

Os docentes que trabalham de forma mais pontual séo
principalmente aqueles que ministram disciplinas mais
concentradas nas &reas humanas, principalmente para a
modalidade de formagdo de professores (licenciatura).
Todavia, realizam uma abordagem ‘minima’ das ideias
evolucionistas, sempre que possivel no contexto das
aulas. No entanto, a falta de conhecimento da temética
interfere no trabalho e delimita o tipo de abordagem do
docente, como foi identificado na pesquisa aqui
apresentada, no qual um professor entende a Evolucédo
Biologica no sentido de progresso.

Os docentes entrevistados, em geral, verificam em seus
alunos que hd um conceito fragil sobre Evolugdo
Biol6gica, direcionado em causa e efeito. Existe por parte
dos docentes a preocupacdo com a falta de interesse e
criticidade dos alunos pelo tema que, afinal de contas,
constitui eixo integrador das Ciéncias Biologicas. Para 0s
docentes, falta uma formacdo do conceito de Evolucéo
Biologica que possa permitir aos alunos interpretar a
integralidade de todas as areas das Ciéncias Bioldgicas.

Quanto a relagdo entre crengas pessoais € a compreensao
do conceito de Evolugdo Bioldgica, podem-se identificar
diferentes perfis entre professores e também na percepcéo
de seus alunos. Identificam-se: 1) sujeitos que se afirmam
religiosos e que, portanto, podem até compreender
Evolugdo Bioldgica, mas ndo a incorporam como
concepgdo; 2) sujeitos que, apesar de uma formacgdo
cultural religiosa, se afirmam evolucionistas; 3) sujeitos
nos quais a convivéncia entre crengas pessoais € 0
conhecimento cientifico é pacifica. Isso se deve, na
maioria das vezes, ao isolamento que o individuo faz
desses diferentes dominios do conhecimento; 4) sujeitos
em que esses dois tipos de visdes de mundo se fazem
presentes e estdo em conflito, onde conciliar as duas
ideias ndo parece possivel e que estdo em busca de uma
posicdo; 5) sujeitos que procuram construir uma
integracdo entre conhecimento religioso e cientifico,
logo, é propicia uma distor¢do quanto a compreensdo do
conceito sobre Evolucdo Bioldgica nos moldes da Ciéncia
atual. Esses perfis se encontram tanto nos docentes como
sdo percebidos pelos mesmos em seus alunos. Desse
modo, em muitos sujeitos, ocorre a interacdo de crencas
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religiosas e conhecimentos cientificos. Ha, portanto, uma
interferéncia no processo de ensino e aprendizagem e
consequentemente na construcdo do conhecimento
bioldgico.

As concepgbes dos alunos relacionadas a Evolucéo
Biologica e a Ciéncia afetam o aprendizado e para lidar
com essa problematica, a postura docente deve ser a de
fornecer aos alunos ferramentas para que possam
construir conhecimentos cientificos, como pressupostos
nas aulas de Ciéncias e Biologia. E também importante
analisar como o docente demonstra respeito em relagdo as
demais visGes de mundo. Existem implicacbes éticas
quanto a abordagem dos conflitos religiosos nas aulas.
Porém, este ponto deve ser o mais bem trabalhado na
formacédo de professores.

Entende-se que a formac&o cientifica de um individuo se
inicia antes mesmo dele adentrar o espaco de educagéo
formal, pela construcdo de imagens e concepcdes sobre
ciéncias, oriundas de sua inser¢do cultural. Também a
formacéo do professor se inicia a partir de sua cultura e
vivéncias. Desse modo, o futuro professor de Ciéncias e
Biologia chega ao curso com imagens a respeito da
Ciéncia, do ensino de Biologia, da fungdo da escola e da
atividade docente. Essas imagens influenciam
sobremaneira 0 modo como serdo construidas as
concepgdes de Ciéncia e Evolugdo Bioldgica.

Uma questdo que ultrapassa a discussdo Ciéncia e
Religido e que emergiu na discusséo realizada é: como o
conceito de Evolucdo Bioldgica deve ser abordado para
efetivamente ser um elemento integrador de um curso de
Ciéncias Biologicas? Essa questdo é primordial para a
formacdo de um curso que propicie a compreensdo da
Biologia como uma ciéncia coerente e autbnoma, que
possui objeto de pesquisa préprio e uma teoria que
oferece suporte para a consisténcia do pensamento
biolégico. Desse modo, nos Cursos de Ciéncias
Biologicas, pode-se ultrapassar um ensino de Biologia
que tem sido pautado apenas na memorizagdo e descri¢do
de fendmenos, a fim de que se construa conhecimento
consistente dos fendmenos bioldgicos.
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