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RESUMO

A Geografia deve proporcionar situacfes de aprendizagem voltadas para a realidade dos estudantes, articulando-se com
os contetidos especificos para facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Este estudo objetiva-se a compreender
como a Pedagogia da Alternancia, através de seus Elementos Pedagdgicos, pode servir de dinamismo na disciplina de
Geografia, estabelecendo uma analise a partir da relagdo espago/tempo que envolve escola, familia e comunidade. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados tém como base uma pesquisa bibliografica, que estabelece um debate entre os
estudos geograficos e a Pedagogia da Alternancia, proporcionando um dinamismo neste processo de ensinar e aprender.
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ABSTRACT

Geography should provide learning situations facing the reality of students, linking up with specific content to facilitate
the process of teaching and learning. The objective of this study is to understand how the Pedagogy of Alternation,
through its Pedagogical elements, can serve as dynamism in Geography discipline, establishing an analysis from the
space/time involving school, family and community. The methodological procedures used are based on a literature
search, establishing a debate between geographical studies and the Pedagogy of Alternation, providing dynamism in the
process of teaching and learning.
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RESUMEN

La Geografia debe proporcionar situaciones de aprendizaje que se enfrenta en la realidad de l6s estudiantes,
vinculandose a contenidos especificos para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El objetivo de este estudio
es entender como la pedagogia de la alternancia, a través de sus elementos pedagdgicos, puede servir como impulso en
la disciplina Geografia, estableciendo un analisis del espacio / tiempo que implica la escuela, la familia y comunidad.
Los procedimientos metodoldgicos utilizados se basan en una blsqueda en la literatura, se establece un debate entre los
estudios geograficos y la Pedagogia de la Alternancia, proporcionando dinamismo en el proceso de Ensefianza y
Aprendizaje.

Palabras clave: Geografia, Pedagogia de la Alternancia, Aprendizaje.
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CONTEXTUALIZANDO A DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUA SIGNIFICANCIA NO
PROCESSO DE FORMACAO

A pedagogia da alternancia surge na Franga com data oficial de 21 de novembro
de 1935, dando origem as Maisons Familiales Rurales. A pedagogia da alternancia tem
como proposta uma educacédo integral do jovem do campo. Também Gramsci (1968, p.
130, apud NOSELLA, 2013, p. 25) assevera que “[...] a escola mediante o que ensina,
luta contra o folclore, contra todas as sedimentacdes tradicionais de concepgfes do
mundo, a fim de difundir uma concepg¢ao mais moderna [...]”.

A Pedagogia da Alternancia surge contrapondo-se a essa visdo, propondo uma
educacdo integral do jovem do campo, na qual se caracterizava a formacéo de periodos
alternados de tempo e espaco.

A Pedagogia da Alternancia caracteriza-se, portanto, de uma formagéo em periodos alternados de
vivéncia e estudo na escola e na familia e/ou meio socio-profissional, acompanhados pelos
monitores” e também pelos pais. Essa pedagogia permite uma formagéo global onde & experiéncia
e a sistematizacdo ficam presentes, da experiéncia emergem 0s novos conhecimentos que séo
retomados pela escola para aplicacdo imediata em outras situagdes de aprendizagem. Por meio da
alternancia o aluno analisa sua realidade por meio das atividades trabalhadas nos periodos
escolares e a partir de observacfes constantes que fazem no meio sécio-profissional, no meio
socio-familiar. A Pedagogia da Alternancia permite que os contetidos de ensino da Escola Familia
Agricola sejam verdadeiramente vinculados ao meio de vida do aluno (JESUS, 2011, p. 68).

Todavia, ndo basta ter um modelo “ideal”, pois € preciso tanto pensar nas pessoas
que serdo parte desse modelo quanto analisar que planejar uma escola para 0 campo a
sua realidade em sua totalidade.

Gramsci (1968, p.130) citado por Nozella (2013, p. 25), ja asseverava que “a
escola mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentacdes
tradicionais de concepgdes do mundo, a fim de difundir uma concepgao mais moderna”.

Diante desta afirmacdo, entende-se a importancia da escola no processo de
formacdo dos alunos, porém, para isso emerge a necessidade de uma educacao pautada
na realidade dos sujeitos, que busquem valorizar o espaco, a cultura, a fim de promover
uma revalorizagdo do espago rural, na qual a escola precisa estar integrada e interagindo
com outros espagos e sujeitos, neste sentido a familia e a comunidade s&o fundamentais
neste processo.

Nozella (2013, p.24) a partir das premissas histdricas resulta compreensivel o vinculo da escola
com a cidade, com o meio urbano. Entende-se entdo, a queixa do Granereau, fundador das Escolas
Familia Agricola, ao constatar que os jovens tendiam a abandonar o campo transferindo-se para a
cidade na medida em que avancavam no processo de escolarizacéo.

Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2009, p.14) a escola pode ser um lugar privilegiado de
formacdo, de conhecimento e cultura, valores e identidades das criancas, adolescentes, jovens e
adultos. Ndo para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o
chéo em que pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de
mais humano e avangado no mundo.

Nesta perspectiva, a escola deve ser parte importante na elaboracdo de estratégias
de desenvolvimento rural e social, sendo que para isso, precisa desenvolve um projeto
educativo contextualizado, na qual trabalhe a producdo do conhecimento a partir de

! Monitores séo os professores que atuam nas Escolas Familias Agricolas.
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questBes relevantes para intervencao na realidade, onde escola, familia e comunidade
facam parte conjuntamente deste processo.

Neste sentido, a pedagogia da alternancia brota do desejo de interagir o
espaco/tempo da formacdo que interagem a escola, familia e comunidade do educando,
fortalecendo os lagos comunitarios e familiares, ao alternar periodos no meio sécio
familiar comunitario e meio escolar. A esse respeito Arroyo, Caldart e Molina (2009, p.
105) esclarecem que,

Podemos pensar a escola atuando em regime de alternancia ou de pedagogia da alternéncia. Para
isso podemos olhar e/ou fazer a escola com dois momentos distintos e complementares:

¢ O tempo escola, onde os educandos tém aulas tedricas e préticas, participam de inimeros
aprendizados, se auto — organizam para realizar as tarefas que garantem o funcionamento da
escola, avaliam o processo e participam do planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam
valores.

¢ O tempo comunidade, que é o momento em que o0s educandos realizam atividades de pesquisa
da sua realidade, de registro desta experiéncia, de praticas que permitem a troca de experiéncias
por varios aspectos. Este tempo precisa ser assumido e acompanhado.

O tempo comunidade contempla ainda o tempo no espaco familiar, pois sdo
espacos que dentro da pedagogia da alternancia e sdo também geradores de
aprendizado. Estes espacos sdo a esséncia, a base para fomentar os conhecimentos no
espaco escolar, numa perspectiva de OBSERVAR — REFLETIR - TRANSFORMAR,
conforme ilustra a (figura 01) num processo continuo e interminavel. Assim o aluno
busca a sua realidade no meio de vivencia familiar e comunitéria, tras para a escola para
uma reflexdo e embasamento tedrico e na sequéncia retorna para seu meio com novos
olhares e perspectivas.

Figura 01 — Grafico demonstrativo do processo da alternancia dos espacos e
tempos (sessdo escolar e sessdo familiar). VERGUTZ (S/d, p.11).
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Neste modelo de ensino os alunos sdo os atores de sua propria formacdo, num
processo permanente de praxis socioprofissional fazendo da escola um lugar matuo de
ensino e aprendizado. Por isso a formagdo em alternancia diferencia-se do modelo de
ensino tradicional porque tém no seu processo de aprendizagem situacdes vividas pelos
jovens em seu meio, em vez da simples aplicacdo de aulas tedricas descontextualizadas.
Nesse contexto Jesus (2011, p.68) enfatiza que,

A pedagogia da alternancia permite que os contetdos de ensino da Escola Familia Agricola sejam
verdadeiramente vinculados ao meio de vida do aluno. A familia, a propriedade ndo é apenas o
lugar onde o aluno vai colocar em pratica as suas experiéncias escolares, mais € o lugar onde o
aluno vai incorporar ao seu trabalho as interrogagdes e as preocupacdes levantadas nas reflexfes
feitas na escola. A familia e/ou meio sdcio profissional, é reconhecido pela pedagogia da
alternancia como lécus de formacdo do educando, é nela, a partir do trabalho de seu meio que
emergirdo os questionamentos que necessitardo de aprofundamento na escola ou nos espagos de
estagio.

Para Gimonet (2007, p.130) citado por Vergutz (2012, p.14), o sujeito alternante
na proposta metodologica da pedagogia da alternadncia assume o “sentido das
aprendizagens em alternancia” e vivencia o movimento da alternancia, ou seja, sessoes
escolares e sessdes familiares. O movimento alternando proposto pela pedagogia da
alternancia tende a potencializar a aprendizagem. O jovem estudante torna-se alternante
no movimento metodoldgico da alternancia, ou seja, nas experiéncias, na complexidade
das relacOes e situacdes amplia as possibilidades de aprendizagem em espacos e tempos
diversos. Assim, a0 mesmo tempo em que se aproxima da familia com um olhar mais
observador e com sentimento de pertenca, também pode se integrar ao campo familiar
para partilhar saberes e conhecer outros.

A formacéo pela alternincia se organiza em torno do “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,
“aprender a viver com os outros” e “aprender a ser”. Aprender a conhecer, para que o jovem
conhecga, relacione e integre os elementos de sua cultura ao conhecimento técnico-cientifico.
Aprender a fazer aponta para o desenvolvimento de habilidades para enfrentar problemas,
solucionar conflitos e adquirir qualificacdo profissional. Aprender a viver com 0s outros para
realizar projetos comuns, compreendendo o outro e fortalecendo as relacbes dentro da
comunidade. Aprender a ser sujeito e cidaddo, agindo com autonomia e estabelecendo relacGes
entre sujeito, escola, comunidade e propriedade. (DIAS (2006) in GRABOWSK e PACHECO(s/d,

p.01))

Neste sentido, Grabowsk e Pacheco (s/d, p.02), afirmam que a formacéo através
da pedagogia da alterndncia centra-se em quatro grandes pilares, que podem ser
observados na figura 02. Quanto sdo aos meios elencados: a) a gestdo do CEFFA? é
desempenhada por uma associagdo de agricultores; b) a metodologia utilizada é a
pedagogia da alternancia. Quanto aos fins: ¢) uma formacao integral para duas geracoes:
pais e filhos; d) o compromisso com o desenvolvimento econdmico e social local.

Z Centros Familiares de Formagéo por Alternancia — Os CEFFAS no Brasil s&0 0 que chamamos de
Escolas Familia Agricola.
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FIGURA 02 - PILARES DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

OS QUATRO PILARES
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Fonte: Calvd (2005, p. 29) Revista da Formacao por Alternancia In Grabowsk e
Pacheco (s/d, p.01).

Observa-se assim que o significado da pedagogia da alternancia ¢ uma forma de
organizacdo do processo ensino-aprendizagem em tempos e espacos diferenciados.
Nozella (2013, p. 28-29) assegura que,

A denominagdo “ pedagogia da alternancia” se refere a uma forma de organizar o
processo de ensino-aprendizagem alternando espacos diferenciados: a propriedade
familiar e a escola. Liga-se, pois, tanto pela sua origem como pelo seu
desenvolvimento, a educacdo no meio rural. Seus principios basicos podem assim
ser enunciados:

1.0. Responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educagéo dos seus
filhos;

2.0. Articulagdo entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na
propriedade rural e aqueles adquiridos na escola;

3.0. Alternancia das etapas de formacéo entre espaco escolar definido pelas

“Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais de producdo na
comunidade rural.

Assim, a familia, a escola, a comunidade, enfim, todos aqueles que vivenciam a
formacdo do sujeito alternante, sdo extremamente significativos nas relacdes e na
comunhdo das préticas advindas desse meio e que vao acontecendo ao longo desse
processo. Busca-se atraveés dessa partilha, um melhor aprendizado, no qual a
organizacdo de diversas ideias e saberes acaba por provocar e agucar ainda mais a
curiosidade e a procura por mais informacdes.

No intuito de promover uma educacdo pautada em principios, a pedagogia da
alterndncia € disseminada para varios paises e continentes como Italia, Espanha,
Portugal, Brasil, Continente Africano, América do Norte e Canada a partir dos anos 50,
com a mesma perspectiva de seu surgimento na Franca. No Brasil esta experiéncia data
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sua chegada em 1968, através do Jesuita Padre Humberto Pietrogrande, vindo da Itélia.
Sendo que aqui no Espirito Santo os CEFFAS séo identificados como Escola Familia
Agricola (EFA).

Este foi um periodo em que o Brasil passava por transformacdes econdmicas e
politicas, na qual o éxodo rural era intenso, por meio do crescimento do processo de
industrializacdo no pais em detrimento as politicas agricolas. Neste contexto a educacéo
dos filhos dos agricultores precisava ser transformada, para que 0 campo e 0s sujeitos
do campo tivessem uma educacdo de qualidade e baseada nas suas especificidades,
assim surgem as Escolas Familias Agricolas, onde as primeiras foram instaladas no
estado do Espirito Santo.

Foi justamente neste contexto de crise e com a pretensdo de ser uma alternativa ao ensino
tradicional que apareceu a experiéncia educacional do MEPES. De fato, a metodologia que as
Escolas Familia Agricola do MEPES propdem, ndo apenas pretende solucionar alguns problemas
concretos especificos de certa &rea geogréafica, mas também, em sua significacdo mais profunda,
em sua historia e organizacdo mundial, pretende se constituir como valida alternativa a todo o
sistema escolar tradicional (NOZELLA, 2013, p. 35).

A metodologia baseada no principio da alternancia que intercala na formacdo do
jovem, periodos de vivéncia na escola e na familia quanto em principios de valorizacao
da cultura comunitéria e da participacdo dos pais na conducdo do projeto educativo das
escolas, as EFA’s foram se consolidando no Espirito Santo como uma filosofia e uma
experiéncia inovadora de educacdo no meio rural. A partir da década de 80 vamos
assistir a expansdo desse movimento para diversos outros estados e regides do Brasil.

ELEMENTOS PEDAGOGICOS - O DIFERENCIAL DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

As Escolas Familia Agricola trabalhando no sistema da pedagogia da alternancia,
na qual visam a formacdo integral que se concretiza quando compreendida na formacao
do ser como um todo, levando em consideragdo todas as dimensdes da pessoa: a
dimensdo individual, social, afetiva/emocional e intelectual, profissional e ludica,
psicoldgica, ética, ecolOgica, espiritual, politica e econdmica. Estas possuem
ferramentas pedagogicas orquestradas em um Plano de Formacgdo da escola que séo
especificos da pedagogia da alternancia e que geram o diferencial desta pedagogia, a
fim de promover uma educacédo que valorize o espaco rural, seus agentes, bem como as
particularidades que estes espacos possuem, gerando uma ligacdo entre escola — familia
e comunidade, relacdo primordial no sistema da pedagogia da alternancia. Desta forma
Caliari (2002, p.82) destaca.

Para viabilizar seu modelo pedagdgico, a pedagogia da alternancia utilizava diversos instrumentos
metodoldgicos, elaborados com base na experiéncia adquirida pelo aluno com sua familia, no seu
meio. N&o s6 dinamizam sua operacionalizacdo, como também garantem uma interacao
permanente entre familia — escola — jovens.

Estes instrumentos pedagdgicos efetivam a praxis da alternancia, na qual realizam
a efetiva participacdo e interacdo entre familia — escola — comunidade. Destaca-se a
importancia do monitor® na mediacdo e efetivacdo destes elementos em todos 0s
momentos. Estes sdo caracterizados e conhecidos como:

ePlano de Estudo — Elemento chave da pedagogia da alternancia, pois os demais
elementos pedagdgicos se originardo das tematicas abordadas a partir dos planos de

* Monitor — Professor que atua nas Escolas Familias Agricolas
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estudos aplicados em cada série, este elemento integra a relacdo entre a escola, a familia
e 0 meio em que vive o aluno, gerando uma abordagem de saberes empiricos. E uma
pesquisa participativa realizada no meio socio profissional e familiar e sistematizada na
escola, trata-se de uma aproximacao entre o saber popular e o conhecimento cientifico.
No plano de estudo o aluno atua como um pesquisador.

e Colocacdo em Comum — Trata-se da socializacdo das questBes abordadas no
plano de estudo, na qual todos os alunos tem contado com realidades diferentes,
ocorrendo uma troca de experiéncias muito rica neste momento. Esta colocacdo em
comum ¢é a base para 0 monitor trabalhar suas disciplinas, na qual ap6s uma reflexdo o
aluno retorna ao seu meio com um novo olhar sobre sua realidade.

e O Caderno da Realidade — Um elemento de fundamental importancia, pois
tem carater histérico, é o caderno da vida do aluno, onde ele registra suas reflexdes
acerca da sua vivéncia escolar, familiar e comunitaria. Neste estardo arquivadas as
sinteses, redacdes ilustradas e respostas dos planos de estudos, bem como relatérios de
visitas de estudos e experiéncias. E um elemento que facilita 0 aluno a observar seu
desenvolvimento no decorrer das atividades e fomentar sua funcéo de pesquisador.

eFolha de Observacdo — Esta se constitui como uma complementacdo da
abordagem gerada a partir do plano de estudo, uma vez que algumas questdes
levantadas sé&o mais polémicas, necessitando de um aprofundamento maior e uma nova
pesquisa com base na realidade dos alunos. Assim alunos e professores elaboram um
novo questionario a partir de uma problematizacdo encaminham para casa para uma
nova pesquisa, mais centrada em algo mais especifico.

e Cursos e Palestras — Sao atividades mais praticas que sdo realizadas a partir dos
temas dos planos de estudos, com o objetivo de levar aos alunos novas aprendizagens,
além dos conteudos curriculares que sao trabalhados.

e Visitas e Viagens de Estudo — Este elemento interliga-se ao plano de estudo,
pois de acordo com a tematica abordada os alunos sdo encaminhados sempre
acompanhados por monitores, que orienta, organiza a realizacao das visitas e viagens de
estudo. Esta objetiva-se a conhecer novas realidades e incorporar conhecimentos que
poderdo ser utilizados em sua realidade local, a fim de perceber contradicOes, tirar
hipdteses, superar davidas dentre outros.

eEstagio — E uma importante mediagdo da pedagogia da alternancia, pois
possibilita ao aluno o contato direto com outra realidade além da sua, vivenciando
novas praticas, podendo assim melhorar as atividades em sua propriedade. O estagio é
sempre acompanhado por um Tutor, que € um monitor da escola e também por um
mestre de estdgio a pessoa que ira receber o aluno no periodo e local do estagio. O
estado sempre € orientado para que va ao encontro do projeto profissional na qual o
jovem esta realizando.

e SerBes — Sao espacos e tempo de reflexdo no periodo noturno, nestes geralmente
acontecem atividades artisticas, culturais, lazer, dentre outras, que em sua maioria sao
organizados pelos proprios alunos e o monitor acompanhante do dia.

¢ Visitas as Familias — Este elemento é fundamental, pois possibilita ao monitor
também conhecer a realidade dos alunos, troca de experiéncias onde a escola e a familia
tem uma aproximacdo maior o0 que favorece no processo ensino — aprendizagem do
aluno. Estas séo realizadas pelo menos uma ou duas vezes por ano na casa de cada
aluno.

e Caderno de Acompanhamento — Este é um elemento de ligagdo fundamental
entre escola e familia, na qual a escola fica a par das atividades do alunos no meio socio
familiar comunitario e estes ficam a par das atividades dos alunos no meio escolar.
Dialogando as aprendizagens construidas nestes espacos e tempos.
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eProjeto Profissional do Jovem — Neste o jovem escolhe um tema de seu
interesse profissional, faz uma pesquisa tedrica sobre 0 mesmo e o aplica em sua
propriedade dentro das técnicas exigidas conforme sua escolha. Este € realizado no final
do Ensino médio profissionalizante.

e Atividade de Retorno — Neste o aluno realiza atividades concretas em sua
comunidade a partir de temas trabalhados nos planos de estudo em seguida voltam para
a escola e socializa a experiéncia.

¢ Avaliacbes - O processo de avaliacdo na pedagogia da alternéncia é dindmico e
participativo, pois envolve aluno, escola, familia e comunidade, numa interacdo
continua e dindmica. O aluno é avaliado em diversos aspectos ndo se restringindo
apenas os conteddos curriculares, a avaliacdo perpassa pela convivéncia, pela realizagdo
das propostas de cada elemento pedagdgico, pela familia e comunidade conforme a
atividade. Avalia-se o aluno a partir de diversas dimensbes levando em conta a
importancia dos parceiros da escola neste processo e do proprio aluno como um agente
ativo e ndo apenas passivo dentro e fora do ambiente escolar.

Com base nesses elementos pedagogicos especificos, a pedagogia da alternancia
deve empenhar-se na realizacdo de uma formacéo objetivando o crescimento do jovem
educando e constituindo-o como protagonista da promocdo e do desenvolvimento
integral de todo seu processo de formacéo. Eles fazem com que a escola ndo seja um
mundo separado da vida do aluno, da familia e da comunidade, mas que represente um
meio para alcangar o desenvolvimento individual, local e coletivo, pois, por meio da
alternancia, o aluno fortalece o elo e a experiéncia com o meio em que vive. Assim,
escola, familia e comunidade s&o espacgos/tempos que se completam na construgdo do
conhecimento.

Vale destacar que, para esta proposta se efetivar e trazer os efeitos mencionados
no decorrer deste debate, a escola deve estar sempre atualizada, trabalhando as questfes
sociais, econdmicas, ambientais, entre outras questdes, como as mudangas que vém
ocorrendo no espaco, em suas diversas dimensdes. A escola ainda ndo deve perder o
vinculo com a familia e a comunidade, pois ndo existe pedagogia da alternancia fora do
contexto familiar, comunitario, bem como fora do contexto atual.

A figura 3 apresenta um esquema do funcionamento do sistema da alternancia, no
qual é possivel verificar a aplicagdo dos seus instrumentos nos momentos alternados da
aprendizagem. No momento em que uma turma est4 desenvolvendo as atividades na
escola as outras estdo na propriedade e assim se ddo as alternancias com permanéncia de
uma semana na escola e uma no ambiente familiar, assim, observa-se que ambos o0s
espacos e tempos sdo geradores de conhecimentos.
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FIGURA 03: FUNCIONAMENTO DOS SISTEMAS DA ALTERNANCIA
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O PAPEL DO MONITOR NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Destaca-se nesta funcdo, ndo s6 os monitores de Geografia, porém, todos 0s
monitores de todas as disciplinas, uma vez que na pedagogia da alternancia a
interdisciplinaridade é uma constante a partir das especificidades que a compdem.
Assim, a dindmica da pedagogia da alternancia ultrapassa os limites da sala de aula,
envolvendo nas disciplinas, a familia, escola e a comunidade do aluno.

Neste sentido, no sistema da pedagogia da alternancia o papel do monitor vai para
além da sala de aula, pois a pedagogia da alternancia é uma educacéo para além da sala
de aula, conforme ja descrito, no que se referem as suas especificidades de aplicacédo e
execucdo. Assim, o trabalho de docéncia se faz num ambito de maior abrangéncia, uma
vez que na alternancia o aluno fica em sistema de internato na escola e a metodologia
aplicada em ambos os periodos seja 0 espaco escolar ou espago socio profissional
familiar e comunitario o monitor acompanha todas as atividades além das aulas
curriculares, que sdo a aplicacdo e acompanhamento dos elementos pedagoégicos ja
mencionados, as praticas e atividades de organizacdo da vida em grupo dentre outros
elementos que compete ao monitor. Sendo que nas aulas a interdisciplinaridade deve ser
uma constante e 0s conteudos devem partir das questdes vivenciadas pelos alunos
através do Plano de Estudo.

O monitor, mais que um professor que trabalha num ou para um Centro Educativo, é alguéem que,
através do seu trabalho especifico de educador, se associa a responsabilidade de quem direge e
acompanha o projeto de um CEFFA. Tudo isto nos permite falar de CEFFA como um Projeto
Educativo e de promocdo do territorio, protagonizado por seus sujeitos, que devem conhecer

(gl‘f:« ISABERES Geosaberes, Fortaleza, v. 7, n. 13, p. 123-136, jul./ dez., 2016.

131



MORO, |, L.

profundamente. Ser monitor requer umas aptiddes para o conhecimento (reconhecimento) do meio
e de seus atores. Levando em conta que a Alternancia marca uma clara diferenca entre a formacéo
praticada no CEFFA e a classica (MARIRRODRIGA e CALVO, 2010, p. 76).

Para atuar na Alternancia o monitor precisa ter o perfil especifico, pois a
Alternancia ndo se faz por atividades descontinuas, sendo assim, o monitor que ignora
aquilo que é vivido pelos jovens em seu espaco de vivencia familiar e comunitario nao
realizada um trabalho de forma correta, deixando de lado elementos que s&o
imprescindiveis para o trabalho com a Alternancia. Neste sentido, se 0 monitor ndo
conhece o jovem e sua familia, seu entorno ele estd rompendo com os principios da
formacéo a que se submeteu.

Desta forma a funcdo do monitor na pedagogia da alterndncia possui um carater
generalista, ndo sendo apenas responsavel apenas pela disciplina que o compete. Exige
um trabalho interdisciplinar, em equipe, na qual o sucesso da relacdo entre escola,
familia e comunidade que sdo a esséncia da pedagogia da alternancia perpassam
totalmente pelo monitor, por isso tanta importancia dada ao seu papel dentro e fora de
uma Escola Familia Agricola.

PRATICAS PEDAGOGICAS EM GEOGRAFIA NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Ao final do século XX e a chegada do século XXI, a escola em geral, e a
Geografia, se depararam com novas transformacgdes motivadas pela revolucao técnico-
cientifica-informacional, caracterizada pelas mudancas na organizacdo do espaco e das
relacdes de trabalho na sociedade, o que exige de pesquisadores e educadores, uma
revisdo dos conceitos que embasavam suas praticas pedagdgicas.

Ao realizar esta andlise tendo como base a corrente humanista da geografia,
destaca-se que o homem é um produtor de cultura, dando atribuicdo as coisas que
compde o espaco. Gomes (2011, p.310) destaca que o0 homem € a medida de todas as
coisas e ndo existe conhecimento objetivo sem a consideragdo deste pressuposto, na
qual o espaco é sempre um lugar, uma extensao carregada de significagdes.

O gedgrafo deve se colocar na perspectiva de um observador privilegiado, capaz de interpretar. Ele
dispde, com efeito de elementos que tornam mais sensivel a compreenséo da atividade humana,
notadamente daquela que se exerce espacialmente. A representacdo espacial significa, aqui, mais
do que uma simples indicacdo da localizacdo dos fenémenos; ela permite, com efeito, resgatar a
inteligibilidade que os fatos espaciais adquirem quando sdo compreendidos a partir de seus
contextos préprios. 0os grupos humanos, quando se organizam espacialmente, ndo tem consciéncia
explicita de todos os processos de significacdo que sdo atribuidos e vividos cotidianamente no
espaco. A tarefa do gedgrafo é portanto, interpretar todo o jogo complexo de analogias, de valores,
de representacdes e de identidades que figuram neste espaco. (GOMES 2011, P.312).

Com isto, faz-se necessario repensar o papel geografia, analisando a producéo do
espaco geogréafico, dentro de uma perspectiva social, cultural, ambiental e econémica,
onde os saberes que os alunos adquirem em casa com a familia e a comunidade séo
valorizados pela escola a partir de uma relagdo que facilita e qualifica o processo ensino
— aprendizagem. Assim, busca-se desmistificar aulas de Geografia descontextualizadas,
gue meramente transmitem contetdos e nada além, conforme destaca (CALLAI, 2001,
p. 139).

E as aulas de Geografia, 0 que sdo diante disso? As aulas de Geografia, através de conteidos que
nada tém a ver com a vida dos alunos, que ndo trazem em si nenhum interesse, e muitas vezes
pouco significado educativo, sdo vistas como “naturais”. Alguém definiu que sejam assim e como
tais fossem tratadas. E, mesmo que ndo o sejam, o professor remete para fora de si a organizacao
dos contelidos nas diversas séries e nos diversos graus de nosso ensino. Se em determinado
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momento a Geografia serviu para enaltecer o nacionalismo patriético brasileiro (e hoje nos
podemos examina-lo assim), atualmente a maioria dos professores ndo consegue perceber a qual
interesse esta ligada a forma de estruturacdo do conhecimento veiculado nas aulas, nos livros, nos
textos utilizados. E tem sido um conhecimento estruturado de tal forma que ndo permite que se
conheca realmente a realidade que é estudada. Sem falar na fragmentacdo produzida pela divisdo
em disciplinas e no interior delas; no caso da Geografia, a fragmentacdo acontece de tal forma que
impede o raciocinio l6gico capaz de dar conta do objeto que deve tratar. Sdo questdes (fisicas)
naturais e humanas, sdo termos de relevo, vegetacdo clima, populacdo, éxodo rural e migracGes,
estrutura urbana e vida nas cidades, industrializacdo e agricultura... estudados como conceitos
historicos, abstratos, neutros, sem ligacdo com a realidade concreta.

Desta forma, os elementos pedagdgicos da pedagogia da alternéncia, apresentam-
se como facilitadores de uma nova perspectiva do ensino de Geografia, uma vez que
estes partem dos saberes dos alunos formulados em seu espaco de vivéncia, sendo que
na escola serdo analisados junto ao monitores e alunos, na perspectiva de buscar suporte
cientifico, onde ao retornar a seu espaco de vivéncia o aluno tera um novo olhar sobre o
mesmo, valorizando-o através de novos conhecimentos.

O professor, nesse contexto, cria espacos para que os alunos compreendam e interpretem a
realidade, através da leitura critica do espago. Sua fungdo é a de mediador, na producdo do
conhecimento novo (...) e ndo a de mero transmissor de conhecimento (TOLEDO e SPEGIORIN
2007, P,5).

Neste sentido, a geografia enquanto uma disciplina critica deve proporcionar uma
leitura do espago geografico analisando constantemente as transformacdes geradas pela
acdo humana bem como sua relagdo com os elementos naturais.

Nesse sentido a geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espaco construido pelo
homem, a partir das relagBes que estes mantém entre si e com a natureza, quer dizer, as questdes
da sociedade, com uma “visdo espacial”, é por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de
instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cidadania. (Callai, 2001, p. 134).

A partir dos elementos pedagdgicos, que levam o aluno ao contato mais especifico
com a sua realidade, o monitor de Geografia tem em suas maos uma ferramenta de
ensino fantastica na mediacdo de suas aulas, saindo da mesmice da sala de aula e indo
ao encontro do espaco vivido do aluno, pelo ensino da geografia.

O espaco vivido deve, portanto, ser compreendido como um espago de vida, construido e
representado pelos atores sociais que circulam neste espago, mais também vivido pelo gedgrafo
que, para interpretar, precisa penetrar completamente este ambiente. Cada gedgrafo deve possuir
“sua” regido, “seu” espaco, e a proximidade fisica e efetiva sdo elementos fundamentais nesta
conduta. (GOMES 2011, P.319).

Neste sentido, a relacdo do individuo com o seu meio, torna-se objeto de analise
metodoldgica da ciéncia geografica, mediada pela compreensdo do espago construido
no cotidiano, dos territérios do individuo, da familia, da escola, dos amigos, dentre
ostros que devem ser incorporados aos contetdos formais que as listas de Geografia
contém.

A ciéncia geogréfica, definida pelo viés do espaco vivido, ndo tenta criar leis nem observar
regularidade generalizadas. Seu ponto de partida é, ao contrario, a singularidade e a
individualidade dos espacos estudados. Ela também nédo procura avancar resultados prospectivos e
normativos, como as ciéncias ditas racionalistas. Seu objeto principal é fornecer um quando
interpretativo as realidades vividas espacialmente. A objetividade ndo provém de regras restritas
de observacdo, mas do uso possivel das diversas interpretacdes na compreenséo do comportamento
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social dos atores do espago. Por seu contato e por sua participa¢do direta no conjunto de
significacdes criadas em uma comunidade espacial, o gedgrafo torna-se um personagem ativo no
préprio desenvolvimento desta comunidade, contudo, ele deve ter a consciéncia explicita de seu

engajamento pessoal e, portanto, da impossibilidade de um distanciamento “objeto” com a relagao
do seu campo de pesquisa. (GOMES 2011, P.320).

Estes aspectos poderdo permitir que se faca a ligagéo da vida real concreta com as
demais informagdes e analises. Cabe ao professor levar seu curriculo de Geografia para
além da sala de aula, e isto os elementos pedagdgicos surgem como possibilidade.
Conforme enfatiza PEREIRA, 2009, p. 29-30 in SILVA,; SILVA e ARAUJO. (S/d).

Nessa perspectiva, o professor deve ir além dos conteldos meramente descritivos, buscando no
cotidiano dos estudantes formas de atrai-los para o que esta sendo ministrado ja que entendemos
melhor daquilo que vivenciamos, mostrando que a “matéria” em questdo estudada por eles ndo é
algo distante. Dessa forma, a criticidade dos estudantes pode ser desenvolvida, fugindo ao
preconizado pela Geografia tradicional que [...] elimina o raciocinio e a compreensdo e leva a mera
listagem de conteddos dispostos em uma ordem enciclopédica linear, uma vez que, evidencia uma
precedéncia do natural sobre o social, para que o social seja visto como natural.

Observa-se que na perspectiva geografica o professor pode se fundamentar em um
dinamismo diverso e neste, a pedagogia da alternancia destaca-se através de elementos
que contemplem esta reflexdo em meio a grande diversidade encontrada no processo de
ensino e aprendizagem. Cabe ao professor ser critico levando os alunos a mediar e
questionar seus conhecimentos a partir de uma leitura critica da realidade, ndo ficando
meramente em conteudos descritivos, desenvolvendo a criticidade dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A Geografia, em sua dimensdo social de andlise do espaco geografico deve
proporcionar ao aluno uma aprendizagem mediada pela realidade dos mesmos. Assim, 0
ensino atual estd a exigir dos professores de geografia uma nova postura pedagdgica, em
que o conhecimento seja mediado pelo didlogo entre o que aprende e 0 que ensina, entre
a analise local e global, bem como entre o saber popular e o saber cientifico.

Neste sentido, na pratica pedagogica da Alternancia, os jovens saem do mundo da
contemplacdo para o0 mundo da atuacdo, buscando o seu desenvolvimento e de seu
espaco de vivencia. Nessa rotina de construcdo aprende-se além dos conteGdos
curriculares da sala de aula, aprendem-se os valores humanos necessarios para a
confirmacéo de uma educacdo integral.

Assim, a aprendizagem na proposta metodolégica da pedagogia da alternancia
traduz-se no rompimento com a concepcao de linearidade, pois entende o conhecimento
e a propria acdo de aprender como um processo recursivo e partilhado, onde a acéo de
conhecer e aprender perpassa por uma dindmica especifica. Com métodos proprios e
apropriados para a realidade do aluno, onde a construcdo do saber parte da base, do
concreto.

Neste sentido, esta proposta, integra o respeito pela alteridade do sujeito, suas
raizes, sua cultura, que sdo reconhecidos levando-os a buscar a sua participacdo social e
politica enquanto um cidaddo atuante. 1sso se traduz ao constituir-se como uma
atividade educacional que possibilita a criacdo e ampliacdo dos saberes partilhados a
cada alternancia, a cada interacio de algo novo a partir de algo que ja era sabido. E o
processo de aprender na perspectiva de transformar-se pelo préprio viver.
Caracteristicas estas que também podem ser vivenciadas e praticadas pela geografia,
onde o contetldo ndo € um fim e nem Unico em si.
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No entanto, para efetivacdo do projeto da pedagogia da alternancia, existem o0s
instrumentos pedagdgicos, que geram o diferencial deste modelo e que sdo responsaveis
para a interacdo entre escola, familia e comunidade, levando a educagédo para além da
sala de aula. Nesta perspectiva destaca-se o importante papel do monitor na articulacdo
e efetivacdo desta proposta, bem como sendo um facilitador destes instrumentos na
disciplina de geografia, que leve o aluno se tornarem mais ativo, participante, pautado
em valores sociais e culturais, pois participam de um modelo de educacdo que vai além
da sala de aula.

Entrelagando o debate da pedagogia da alternancia com a disciplina de geografia,
destaca-se que ambas sdo objetos de analise que proporcionam um estudo do espaco
geogréfico, na formacdo de cidaddos criticos e atuantes na sociedade. Sendo a
metodologia da pedagogia da alternancia uma acgdo educativa mediada no espaco vivido
do aluno e a geografia uma disciplina que faz a leitura deste espaco.
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