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RESUMO

Este artigo defende que é preponderante o conhecimento e o cuidado do/com o ambiente do qual a humanidade faz
parte e necessita em grande medida para (sobre)viver. Tem a preocupagdo com uma proposicdo nos niveis tedrico,
metodoldgico e pratico, que viabilize um dialogo entre o conhecimento geografico e a Educacdo Ambiental. Efetuando
esse dialogo como objetivo da discusséo, encontra-se no Estudo do Meio um celeiro propicio pelo arranjo desses trés
niveis na configuracdo do exercicio académico e da pratica pedagégica em Geografia. A metodologia deste artigo esta
pautada na pesquisa bibliogréfica no &mbito da literatura que versa sobre Ensino de Geografia e Educagdo Ambiental.
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ABSTRACT

This article aims to state that the knowledge and the care related with the environment where humans live is of
primordial importance for their survival. This paper worries about the theories, methods and practices which make
viable the dialogue between the geographic knowledge and the environment education. To promoting a dialogue is the
objective here for seting a discussion around the subject of environment studies which is the place for the three levels
that are involved in the geography teaching préxis. This article’s methodology is based wihitn the paradigms of the
theorethical framewok related to Geography Teaching and Environment Education.

Keywords: Environment Studies; Environment Education; Geograpgy Teaching.
RESUMEN

En este articulo se defiende que es preponderante el conocimiento y cuidado con el medio ambiente de lo que la
humanidad es una parte y necesita para sobrevivir. Tiene la preocupacién por una propuesta en los niveles tedricos,
metodoldgicos y practicos, lo que facilita un didlogo entre el conocimiento geografico y la Educaciéon Ambiental.
Efectuando este didlogo como propoésito de la discusion, se encuentra en el Estudio del Medio un granero favorable por
la disposicién de estos tres niveles en la configuraciéon en el ejercicio académico y de la practica pedagdgica en
Geografia. La metodologia de este articulo se basa en la literatura sobre la ensefianza en geografia y la educacion
ambiental.
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(*) Prof. da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Rua Gal. Gustavo Cordeiro de Farias, 444, Apt.
203, Petropolis, CEP: 59012 - 570, Natal (RN) - Brasil. Tel: (+55 84) 9818 1352 -
josenildomartins.forever @hotmail.com

Geosaberes, Fortaleza, v. 7, n. 13, p. 102-111, jul. / dez. 2016.
© 2010, Universidade Federal do Ceara. Todos os direitos reservados.

(G)EOSABERES




MARTINS, J. S.

INTRODUCAO

O artigo em tela destaca, dentre a problematica que assola o trabalho de campo no
processo de ensino e aprendizagem em Geografia, a preocupacdo com proposicdes
tedricas, metodologicas e praticas que viabilizem um didlogo entre o conhecimento
geografico e a Educacdo Ambiental (EA). Efetivar esse didlogo é objetivo maior da
analise em curso e, quica, seja a contribuicdo diferencial do estudo a discussdo pela
insercdo do processo de EA no exame espacial. Para tanto, pde em xeque o Estudo do
Meio, imprescindivel a ciéncia geografica, como um elo capaz de viabilizar o dialogo
por acreditar que este exame do/no espago tem um potencial capaz de revelar como as
pessoas apreendam o ambiente, como dependem dele, como o afetam e como podem
promover sua sustentabilidade.

A necessidade de se realizar este dialogo reside na justificativa de que €
preponderante o conhecimento e o cuidado do/com o ambiente do qual a humanidade
faz parte e necessita em grande medida para (sobre)viver. Principalmente no contexto
da atual sociedade pautada no paradigma consumista em nivel caético sem precedente e
insustentavel. Pensando assim, deve-se ter na base a praxis acdo-reflexdo-acdo na
medida em que o educador desse/nesse “novo processo” €, antes de tudo, um educador
democratico e participativo que ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando (FREIRE, 2002) frente ao “meio” que lhe
estrutura e do qual ele é estrutura.

Embora a discussdo sobre trabalho de campo seja pequena, significativos textos
de gedgrafos experientes estdo disponiveis para leitura desde as décadas de 70 e 80
(SUERTUEGARAY, 2002). Destes, o artigo em tela destaca reedi¢cbes de 1985 de
textos que trazem as contribuicdes de Kaiser (2006) e Lacoste (2006). Destaca, também,
as contribuicdes de Suertuegaray (2002), Serpa (2006), Malysz (2007) e Pontuschka
(2008), para citar, sendo, 0s pioneiros na abordagem do sentido e da natureza teorico,
metodoldgico e pratico deste procedimento na ciéncia geografica.

Posto estas leituras, a pesquisa bibliografica revelou uma necessidade latente de se
avancar na articulacdo desta pratica teoricamente orientada, de aborda-la no dialogo
interdisciplinar e de dirigi-la para o olhar critico sobre a realidade associado a acdo
transformadora, ou melhor, a acdo de (re)conhecer a realidade para que nela se possa
intervir. Nessa empreitada, acredita-se que a Educacdo Ambiental cumprira
fundamental papel.

No amplo leque que se insere esta discussdao, defende-se a proposta de uma
Educacdo Ambiental interdisciplinar que seja capaz de lidar com a realidade
socioespacial, de adotar uma abordagem que considere todos os aspectos que compdem
a questdo ambiental (socioculturais, politicos, cientifico-tecnoldgicos, éticos,
ecoldgicos) e que seja capaz também de ser um agente otimizador de novos processos
educativos que conduzam as pessoas por caminhos onde se vislumbre a possibilidade de
mudanca e melhoria do seu ambiente total e de qualidade da sua experiéncia humana no
espaco (DIAS, 2004).

Dessa forma, comungamos com Serpa (2006, p. 10) que:

O trabalho de campo deve se basear na totalidade do espago, sem esquecer 0s arranjos especificos
gue tornam cada lugar, cidade, bairro ou regido uma articulagdo particular de fatores fisicos e
humanos em um mundo fragmentado, porém (cada vez mais) articulado.

Para tanto, dentre as técnicas de pesquisas que validam o trabalho cientifico, a
metodologia deste artigo estd pautada na pesquisa bibliogréafica. Dessa forma, o
desenvolvimento dar-se a partir de material bibliografico ja elaborado sendo, pois, que
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sua principal vantagem “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL, 1999, p. 65).

Acredita-se que a validade do conhecimento cientifico se da, em grande medida,
pelo arranjo tedrico, pratico e metodoldgico que a pesquisa obedece na configuracdo do
exercicio académico. Outrossim, a pesquisa ¢ uma “atividade basica da ciéncia na sua
indagacéo e (re)construcdo da “realidade”. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2008, p. 16). Nesse
sentido, embora a pesquisa em tela seja um contributo tedrico e metodolégico ao exame
da realidade pela ciéncia geogréafica, ela esta vinculando pensamento e acdo e
conferindo ao plano cientifico, além desses niveis, a possibilidade de verifica-los no
nivel pratico da Educacdo Ambiental.

Além dessa primeira secdo de carater introdutério, este artigo compde-se por mais
quatro (04) secdes. A segunda trata do esforco de se construir um elo capaz de
estabelecer um dialogo entre Educacdo Ambiental e Ensino de Geografia, ao mesmo
tempo em que define as categorias basilares ao entendimento do estudo. A terceira trata
de definir o Estudo do Meio, de explicar os elementos que o configura enquanto
metodologia de ensino e de pesquisa e o elege como proposicdo a analise espacial e ao
Ensino de Geografia como base nos preceitos da Educagdo Ambiental. A quarta secéo
faz as consideracdes finais sobre o artigo e a quinta, por sua vez, disponibiliza as
Referéncias Bibliogréficas que subsidiarao as reflexdes.

EDUCAGCAO AMBIENTAL E ENSINO DE GEOGRAFIA: CONSTRUINDO ELOS PARA O
ESTUDO DO MEIO COMO PROPOSICAO

A preocupacdo em estudar o “meio” e as relagdes que nele se estruturam e que sao
estruturas por este, sempre esteve na pauta dos estudos geograficos. Em grande medida,
estd pautada constituia-se na preocupacdo da dicotomia entre geografia fisica e
geografia humana. Entre o estudo da natureza e o estudo da sociedade. Este artigo é
sensivel a essa dicotomia, entende que a superacgéo é possivel e acredita que um didlogo
efetivo pode ser realizado por meio de uma discussdo no &mbito de uma Educagéo
Ambiental que se preocupe com o papel que o espaco tem na vida dos homens. Seja
como estes dependem dele, com o afetam, seja no sentido de como esses homens podem
promover sua sustentabilidade.

Nesse sentido, do ponto de vista de sua construgdo e configuracdo, o “meio” é
encarado, no exercicio em tela, a partir da relacdo natureza e sociedade conjuntamente.
Salientando que nem sempre esse entendimento se deu dessa forma. Entdo, faz-se
necessario levantar um questionamento basilar: Como, na verdade, 0 “meio” (ambiente)
foi tratado pela Geografia?

Mendonca (2004) ajuda na busca por essa resposta ao dividir a historia do
pensamento geografico em dois grandes momentos. O primeiro que vai da origem desta
area como ciéncia no século XI1X até meadas dos anos 1950 e 1960 do século XX, e 0
segundo momento que vai de meadas dos anos 1960 até os dias atuais. Em linhas gerais,
no primeiro momento, de cunho naturalista, por “meio” (ambiente) se entende “a
descricdo do quadro natural do planeta compreendido pelo relevo, clima, vegetagéo,
hidrografia, fauna e flora dissociadamente do homem ou de qualquer sociedade
humana” (Ibid, 2004, p. 22). Apesar dessa dissociacdo, infere-se que o trabalho de
campo ja cumpria fundamental importdncia no exame do “meio”. No segundo
momento, 0 “meio” € visto como “um recurso a ser utilizado e como tal deve ser
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analisado e protegido, de acordo com suas diferentes condi¢Ges, numa atitude de
respeito, conservagao e preservagao” (Ibid, 2004, p. 66).

Engajado na preocupacdo com proposicOes capazes de contribuir na
transformacdo da realidade por meio da busca e andlise do meio, este artigo ganha
elementos desse segundo momento. Para tanto, sente a necessidade de adotar o conceito
de Educacdo Ambiental pautado na perspectiva de que esta

[...] devera desempenhar o importante e fundamental papel de promover e estimular a aderéncia
das pessoas e da sociedade, como um todo, a esse novo paradigma. Alias, este ndo seria o papel
apenas da Educacdo Ambiental, mas da Educacdo, como um todo (DIAS, 2004, p. 100).

Esta perspectiva configura e compde a problemética em tela e é capaz de manter
uma relacdo onde o cuidado com o meio e a compaixdo pela terra (BOFF, 1999)
estejam sempre em primeiro plano. Pensando assim, perceber, mobilizar, sensibilizar e
conscientizar sdo quatro verbos indispensaveis a esse “novo” processo. Isso exige uma
(re)educacdo na construcdo de um mundo e de uma sociedade mais justa, igualitaria,
critica e preocupada com o cuidado com o espaco/“meio”, na medida em que se faz
necessaria uma Vvisdo integrada, consciente e reflexiva do ambiente a partir da
articulacdo de experiéncias politicas, econémicas, culturais, desenvolvidas no ambito do
compromisso ético e cidad&o.

Destarte, acredita-se que potencializar os sujeitos por meio da mobilizacéo,
sensibilizacdo, conscientizacdo e a partir da percepcao espacial, se torna uma
empreitada louvavel ao exame do espaco, que encontra nos procedimentos
metodoldgicos do Estudo do Meio um celeiro propicio capaz de estabelece elos entre a
pratica de Ensino em Geografia e a Educacdo Ambiental.

Ora, é também a partir da percepcdo que se mobiliza, se sensibiliza e se
conscientiza quem entra em contato direto com a realidade e seus problemas. Isto dito,
acredita-se que neste didlogo residem acOes educativas mais eficientes e,
principalmente, mais direcionadas ao exame do espaco com base nos principios de
cuidado com o “meio”.

Pensando assim, é preciso que haja a inquietacdo pela maneira como o espaco é
sentido, pela maneira com o “meio” € percebido (CLAVAL, 1983) e como se pode
contribuir para a qualidade de vida no espago. Ora, a percepcao se faz necessaria por
ela ser “o fundo sobre o qual todos os atos se destacam e ela € pressuposta por eles”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 6).

Quanto ao conceito de ensino, defende-se, antes de tudo, como um processo
social, como um agente de mudancas sociais e uma conquista democratica, tendo em
vista que ele “¢ e pode ser a0 mesmo tempo instrumento de libertagdo ou dominagao”
(VESENTINI, 2003, p. 17). Assim concebido, o ensino se configura também como
sendo um conjunto processual e interconectado de elementos que possam funcionar de
maneira dindmica, planejada e flexivel. De maneira que possibilite a construcdo do
conhecimento a partir de vivéncias e interagdes dos sujeitos com o “meio”, com a
realidade, constituindo-se, pois, como uma “pratica social” (CAVALCANTI, 2008).

Logo, no dialogo entre Educacdo Ambiental e Ensino de Geografia reside 0s
elementos capazes de configurar o Estudo do Meio como uma proposicao facilitadora da
pratica de EA no espaco. Ora, a Geografia ndo trata 0 espaco nem como um mero
reflexo social, nem determinado pelo social, mas como “uma condi¢do necessaria para
que a sociedade se organize e consiga viver sob determinadas formas, ele é um
elemento estrutural e estruturante” (GOMES, 2013, p.119). Dessa forma, construir uma
visdo integrada, consciente e reflexiva do ambiente a partir da articulagédo de
experiéncias educativas percebidas e vividas espacialmente, desenvolvidas no &mbito do
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compromisso ético e ambiental, se faz necessario, uma vez que se precisa potencializar
0s agentes individuais e coletivos para que eles despertem o senso critico-reflexivo
diante dessa realidade e possa agir em prol a melhoria do ambiente.

E nessa perspectiva que se efetiva também a relacéo entre sociedade e natureza na
qual natureza, espago (“meio”) e humanidade devam ser compreendidos como
elementos estruturais e estruturantes da teia que sustenta a dinamica do espaco e da vida
na terra. Principalmente nessa época quando a humanidade vive no contexto de uma
sociedade consumista onde a “necessidade” de uso insustentivel do “meio” €
preponderante.

O termo “consumismo”, nesse cenario, faz referéncia a atividade de usar até a
exaustdo os recursos do planeta. Sendo que, até algumas décadas atras, antes da
consolida¢do internacional da sociedade de consumo, o termo “consumir” era
empregado no sentido de “usar”. Atualmente, ¢ também sindnimo de “usar a exaustao”,
com a ideia de “consumacao” (HELENE E HELENE, 1998).

Insiste-se, pois, na necessidade latente de uma (re)educagdo dos sujeitos sociais
numa perspectiva critica capaz de libertad-los das injusticas socioambientais. Uma
(re)educacdo no ambito de uma cidadania mais preocupada com o ambiente e no
contexto de uma préatica de ensino onde se vislumbre e seja efetivado a praxis acao-
reflexdo-acdo. Préxis significa, nesta discussdo, “acgdo transformadora”. Esta acao esta
pautada

numa antropologia que considera 0 homem um ser incompleto, inconcluso e inacabado e, por isso,
um ser criador, sujeito da historia, que se transforma na medida mesma em que transforma o
mundo” (GADOTTI, 2010, p. 30, sic).

Neste quadro, pensa-se que a discussdo em tela se torna relevante na construcao e
“formacao” desses sujeitos, seja porque os estudos na Geografia ainda apresentam uma
lacuna consideravel na discussdo da EA atrelada a préatica de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, ndo deram conta de toda a dimensdo do problema nesse dialogo, seja
porque, na abordagem sugerida neste estudo, o problema esta sendo encarado numa
perspectiva tedrico-metodoldgica interdisciplinar pouco utilizada na ciéncia geografica.

Ora, ja alertava Santos (2004, p.129) que:

A geografia padece, mais do que as outras disciplinas, de uma interdisciplinaridade pobre e isso
esta ligado de um lado a natureza diversa e multipla dos fendmenos com que trabalha o gedgrafo e,
de outro lado, a propria formacéo universitaria do gedgrafo.

Desta assertiva, tem-se entdo a necessidade de se levar em consideracdo a
multiplicidade de aspectos para se construir uma totalidade nitida do problema de forma
que se possa mobilizar, sensibilizar e conscientizar o sujeito e a coletividade em prol a
melhoria e sustentabilidade do “meio”. Logo, os preceitos de Educacdo Ambiental, bem
como a metodologia de Estudo do Meio, a ser proposta nas reflexdes subsequentes,
podem oferecer contributos importantissimos a pratica de Ensino em Geografia e,
consequentemente, ao exame espacial.

O ESTUDO DO MEIO COMO PROPOSICAO METODOLOGICA: POR UMA PRATICA
TEORICAMENTE ORIENTADA

Os trabalhos sobre metodologias de ensino e de pesquisa destinadas aos
professores de Geografia ndo sdo novos, pois, desde o século XIX tais debates foram
implementados (ALBUQUERQUE, 2011). Entretanto, acredita-se que ainda existam
possibilidades de contribui¢Bes visando orientar as saidas de alunos e professores de
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sala de aula, quando esses buscam se aproximar da realidade para nela intervir.
Outrossim, para estimular a producdo de conhecimento em geografia
(ALBUQUERQUE ET AL, 2012) e reforcar a capacidade perceptiva e critica dos
sujeitos. E nesse sentido que reside a insercio da Educacdo Ambiental no dialogo,
direcionamento a efetivacdo da préatica de ensino e aprendizagem em Geografia.

Nessa empreitada, de acordo com os métodos de abordagens e as técnicas
subsidiarias de procedimentos na construgcdo do conhecimento, podem-se ter diferentes
leituras de mundo a partir do exame espacial. Ora, os diferentes métodos encaminham
formas diferenciadas de pesquisa de campo. Suertegaray (2002) prople esse
entendimento e contribui no esclarecimento dessa assertiva ao afirmar que o campo tem
diferentes papéis de acordo com o método de abordagem: no meétodo positivista, o
campo (realidade concreta) é externo ao sujeito. O conhecimento, a verdade, esta no
objeto, portanto no campo, no que vemos. No método neo-positivista 0 campo como
realidade empirica é externo ao sujeito. Nesta perspectiva, o0 campo como realidade
externa € uma construgdo do sujeito.

Ainda segundo Suertegaray (2002), no método dialético, o campo como realidade
ndo € externo ao sujeito, 0 campo € uma extensdo do sujeito, como é em uma outra
escala a ferramenta para trabalhar uma extensdo do seu corpo, ou seja, a pesquisa € fruto
da interacdo dialética entre sujeito e objeto. Pesquisar pressupbe reconhecer para
intervir. J& no método fenomenoldgico, para Suertegaray (Ibid), o campo é a expressao
das diferentes leituras do mundo. E o lugar (da observacio e da sistematizacéo) do olhar
do outro — dai 0 método fenomenoldgico dizer da necessidade de se colocar no lugar
de. Negando o positivismo, este método ndo separa sujeito e objeto. Por sua vez, a
compreensdo da hermenéutica, diz que o campo é a interacdo do sujeito no seu
caminhar e pensar com o0 objeto. O sujeito como ponto de partida do conhecimento
promove, a partir de sua vivéncia, a agdo que desencadeia 0 processo de conhecimento e
(re)construcdo do mundo.

Mesmo assim, acredita-se que nas diferentes maneiras de leitura e apreensdo do
mundo e da realidade, esses métodos ndo devem ser adotados de maneiras rigidas. Ora,
elementos de um método podem estar no outro, sem necessariamente eliminar a
cientificidade no momento do “rigor” de se “fazer ciéncia”.

Elegeu-se o Estudo do Meio como proposicdo capaz de direcionar e efetivar o
didlogo entre o conhecimento geografico e a Educacdo Ambiental por acreditar-se
também que esta metodologia “nos possibilita perceber a agdo da sociedade no espago ¢
no tempo ¢ também nos perceber como sujeitos” (MALYSZ, 2007, p. 171). Outrossim,
porque o Estudo do Meio:

[...] coloca os estudantes em contato com as populagfes, com as observacfes das paisagens, com
0s depoimentos obtidos, revelando uma realidade oculta que, analisada, [permite] o
desenvolvimento de uma consciéncia social e a percepcao de intervengdes possiveis, ou seja, 0
entendimento da teia de relagdes sociais que estdo por trds da paisagem, por tras das falas das
pessoas e da aparéncia, para se chegar a esséncia (PONTUSCHKA, 2006, p. 4).

Desse cenario emergem elementos que podem configurar 0s procedimentos
necessarios ao exame do “meio”. Veja bem, o contato com as popula¢bes e 0s
depoimentos a serem obtidos no Estudo do Meio podem ser alcancados por meio de
entrevistas. Dentre as mais diversas formas, a semiestruturada é uma possibilidade
valida. De acordo com May (2004, p. 149) a semiestruturagdo tem um “carater aberto”,
isto é, o entrevistado responde as perguntas solicitadas dentro de sua concep¢do, mesmo
assim, o pesquisador nao deve perder de vista o seu foco.
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O contato se faz necessario uma vez que ndo se sensibiliza quem ndo entra em
contato direto com a realidade e seus problemas a fim das melhorias (PONTUSCHKA,
2006). Esse contato se da na forma de “visita fisica” ao campo de estudo onde sera
possivel a percepcdo ambiental/espacial para intervengdes possiveis. Onde, também, ¢é
possivel ver as aparéncias para se chegar a esséncia.

Na observacdo do “meio”, os sujeitos coletaram os dados para conseguir
informagdes utilizando os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
“N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que
se deseja estudar” (MARCONI E LAKATOS, 2004, p. 275). Ora, “uma coisa ¢
observar para tentar compreender, registrar os fendmenos para os interpretar com o
apoio da explicag¢do geral; uma outra € ir ‘a pesquisa’ como quem Vai ao zoolégico ou
ao safari!” (KAISER, 2006 p. 100).

Nesta técnica subsidiaria ao Estudo do Meio, o lugar do olhar, para usar a
expressao de Gomes (2013), adquire magnitude: o prazer da observacdo! “Técnica” em
que o olhar e o ver levaréo ao ato de examinar, anotar, interrogar, refletir, interpretar.
“A observagdo ou, para usar o vocabuldrio da época, a contemplagdo foi um atributo
basico da Geografia Classica” (lbid. p. 8). E, hoje (re)ver-se seu retorno,
principalmente, no Estudo do Meio.

Para Gomes (Ibid. p. 31-2):

O olhar percorre e ndo se fixa. Por isso, ver algo significa extrai-lo dessa homogeneidade indistinta
do olhar, significa conferir atencdo, tratar esse algo como especial. A diferenca entre olhar e ver
consiste, portanto, no fato que o olhar dirige o foco e os angulos de visdo, constri um campo
visual; ver significa conferir atencdo, notar, perceber, individualizar coisas dentro desse grande
campo visual construido pelo olhar.

Isso dito, acredita-se que esses sdo procedimentos fundamentais que configuram o
Estudo do Meio e, consequentemente, qualificam o conteldo deste, como proposi¢do
metodoldgica que ora se faz ao exame do espaco pela ciéncia geografica. Desta
proposi¢cdo emerge um conjunto de elementos que permitiram ver certas coisas no
espaco. A relacdo sociedade-natureza e, consequentemente, contributos para analises
dos problemas socioambientais na medida em que se exige uma (re)educacdo ambiental
preocupada com esta relacdo que tem se apresentado insustentavel, € um exemplo de
grande valia que o Estudo do Meio pode dar seu contributo. Seja pela interacdo que ele
confere entre os sujeitos e entre esses € 0 “meio”, seja pelos suportes que ele oferece a
construcdo do conhecimento.

Mas, como “fazé-lo”?' De fato, uma pergunta pertinente. Pesquisa de Campo é
coisa séria! Nao se trata de uma receita, nem muito menos um passeio turistico. Cada
qual com suas particularidades. Mas, acredita-se que foram disponibilizados elementos
necessarios a pratica teoricamente orientada. Viu-se, no decorrer da proposta deste
artigo, que o método deve orientar os procedimentos, direcionamentos e efetivacdo do
Estudo do Meio. No entanto, existe certo consenso em organiza-lo em trés etapas
principais: 1) preparagdo; 2) a(s) saida(s) e, 3) a sistematizacao do saber.

Na preparacdo, sugere-se que seja discutida a escolha do locus de estudo, que se
faca visita preliminar ao local, que se consulte sobre a seguranca do local,

! A empreitada pra responder a essa pergunta é diversa e, como ja foi sinalizado, depende da posic&o
metddica que se adote. No entanto, sugere-se a leitura do capitulo do livro de autoria de MARTINS,
Josenildo da Silva; SILVA, Suzete Camara da. O Estudo do Meio como pratica metodoldgica de ensino e
de Educacdo Ambiental na Geografia: consideracdes para a mobilizacdo e conscientizacdo social. In:
SEABRA, Giovanni; MENDONGCA, Ivo (orgs.). Educa¢do ambiental: Responsabilidade para a
conservacdo da sociobiodiversidade. Jodo Pessoa: EQUFPB, 2011, v. 4, p. 1329-1334, podem ajudar o
leitor a construir sua propria proposta de Estudo do Meio.
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principalmente se este oferecer risco a equipe e/ou ao individuo, isto €, uma avaliacdo
prévia do locus. Também é muito valido que se trace o percurso e que se justifique a
necessidade e relevancia da acdo. Estabelecer os objetivos a serem alcangados, verificar
que metodologias sao mais pertinentes ao exame do “meio” e sob que viés pretende-se
apreender a realidade, é imprescindivel. Na (s) saida (s), sugere-se ter sempre em maos
o plano de orientacdo do estudo, material pra anotaces, filmagens, fotografias e esta
sempre teoricamente orientado, se isso for pertinente ao método! Sim, porque possa ser
que seja importante ndo levantar hipoteses, nem ir ao campo cheio de preconceitos
querendo “encaixar a realidade” na sua teoria. A fenomenologia, por exemplo, solicita a
proposta, deixar o “campo falar”! Tudo isso sera levado em consideracao na
sistematizacdo do saber.

No momento de sistematizacdo, sugere-se, entdo, que seja avaliado todo o
percurso, 0s resultados encontrados, se esses resultados condizem com o0s objetivos
tracados, se a metodologia foi suficiente, que leituras foram possiveis ser feitas, que
problemas foram identificados e, se for o caso, e é nesse sentido que ora se propde 0
Estudo do Meio, pensar medidas mitigadoras para o(s) problema(s) identificado(s).
Estas medidas nem sempre estardo ao alcance dos investigadores. Dai elas poderem ser
tanto no nivel teorico, quanto no nivel pratico. Mas, também podem ser a0 mesmo
tempo nos dois niveis.

Em se tratando da proposicdo em tela, defende-se que estas medidas possam ser
tedricas, metodoldgicas e praticas, de forma processual. Outrossim, que possam e sejam
fundamentadas em propostas interdisciplinares eficientes e direcionadas ao cuidado com
0 “meio” como estrutura ¢ estruturado pelas relagdes sociais que animam e sustentam a
vida no espaco. Dessa forma, a proposta é que o Estudo do Meio possa ser fruto da
interacdo entre sujeitos e entre estes e o (s) fendmeno (s) de estudo (s), resultado da
compreensdo no ambito da praxis pedagdgica. Assim, acredita-se que se estd no mundo
para pensa-lo e transforma-lo. Logo, examinar pressupde (re)conhecer a realidade,
conversar com e sobre ela, a fim de sua melhoria.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Estudo do Meio como proposicdo metodoldgica tem na sua base um arranjo
tedrico e pratico. Como uma préatica teoricamente orientada nos preceitos da Educacao
Ambiental, cumpre fundamental papel no processo de ensino e aprendizagem em
Geografia de maneira interdisciplinar, cidada e preocupada com o “meio”. Outrossim,
cumpre fundamental papel na formacdo dos professores e estudantes para a
(re)construcdo do conhecimento geografico.

As reflexdes antepostas mostram a possibilidade de se realizar leituras diversas
sobre o espaco humano que ao mesmo tempo tem se mostrado fragmentado e
articulado. Pde os sujeitos para dialogarem entre si e entre a tematica de estudo.
Mobiliza, sensibiliza, articula, contribui no processo de ensino e aprendizagem ao
mesmo tempo em que contribui no processo paulatino de conscientizacdo dos sujeitos
sobre suas as a¢fes no tempo e no espaco.

O Estudo do Meio no ambito do processo de ensino e aprendizagem e pautado nos
preceitos e praticas de Educacdo Ambiental, promove a construcdo de conhecimento
geogréfico, revelando facetas da realidade passada, presente e estimulando mudancas
futuras quando se faz necessaria. Existe, pois, a necessidade de uma
interdisciplinaridade nitida capaz de lidar com a dimens&o socioespacial, que também é
cultural, politica, econémica e cultural.
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Além de (re)construir e subsidiar esse quadro, o artigo esforcou-se para esbocar e
defender a preocupacdo com uma proposicao tedrica, metodoldgica e pratica que
viabilize um dialogo entre o conhecimento geografico e a Educacdo Ambiental (EA).
Ao efetivar esse dialogo como objetivo da discussdo, encontrou no Estudo do Meio um
celeiro propicio pelo arranjo desses trés niveis que ele configura na pratica pedagogica.

Outrossim, defende que esta acdo tenha relevancia tanto para os sujeitos que a
planejam como para a comunidade e o0 espaco a ser examinado. Que seja pautada no
dinamismo, flexibilidade e planejamento, e que seja também capaz de fornecer uma
visdo integrada, consciente e reflexiva das realidades vividas espacialmente.
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