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Resumo: O objetivo deste trabalho é contribuir para a discussdo sobre a
guest&o daorganizacdo daescolarizagdo em ciclos de aprendizagem. No texto
afirma-se que existem lacunas na pesquisa sobre essa modalidade de
organizagdo pedagodgica, sobretudo em relagdo aos seus fundamentos
psicol6gicos. Destaca-se o problema da delimitacéo dos limiares inferior e
superior dos ciclos, e argumenta-se que € justamente nesse aspecto que se
encontra a questdo mais dificil para a pesquisa psicologica nessa area. O
texto apresenta alguns aspectos da teoria vygotskiana sobre o
desenvolvimento psicol gico e, com base no conceito de situagdo socia de
desenvolvimento e na periodizagdo elaborada por Vygotski, sugere uma
periodizagdo de ciclos de aprendizagem. N&o obstante, o trabalho conclui
afirmando que tal sugestdo deve ser encarada t&o somente como uma
provocacdo, no sentido de suscitar o levantamento de tematicas para a
pesqguisa sobre fundamentos psicolgicos para projetos pedagégicos de
ciclosde aprendizagem.

Palavras-chave: ciclos de aprendizagem; desenvolvimento psicolégico;
Vygotski.
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Introducéo

A produco cientificasobre as experiéncias brasleiras de organizacdo
da escolarizacdo em ciclos de aprendizagem j& é bastante significativa
(BARRETO & SOUZA, 2004; JACOMINI, 2004; TEIXEIRA, 2005;
MAINARDES, 2006). N&o abstante, autores como Barreto e Souza (2004)
e Mainardes (2006) apontam a existéncia de importantes lacunas nessa
producdo. Esses pesquisadores destacam a necessidade de estudos mais
gprofundados sobre as politicas deimplantacéo do sistemadeciclos, tanto
NOS Seus aspectos macro-ingtitucionais, materializados nos sistemas de
ensino, quanto Nos seusaspectos micro-ingtitucionas, 0squai srepercutem
nas unidades escolares, naformagao de professores e nas salas de aula.

Existem, ainda, lacunasimportantesem outras diregdes, principa mente
quanto a pesquisa sobre os fundamentos psicol 6gicos dos projetos
pedagdgicos de ciclos de aprendizagem. Nesse aspecto, destacamos o
problema da propria periodizacao dos ciclos de aprendizagem, isto €, da
delimitagdo de seuslimiaresinferior esuperior.

Nesse sentido, analisando o problema das relagBes temporais entre
aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva vygotskiana, Teixeira
(2005) faz dguns questionamentos sobre 0s critérios utilizados para as
periodizacOes deciclosde aprendizagem quetem sidofeitasno Brasil. No
entanto, esse autor deixa aberta essa questéo, limitando-se aafirmar que
ainda ndo existem garantias cientificas que sustentem uma delimitacdo
Gtima paraum ciclo de aprendizagem.

De fato, é justamente na delimitagéo dos limiares que se encontra a
guestdo mais espinhosa paraa psicologia educaciona paraasustentacéo
de projetos pedagdgi cos de ciclos de aprendizagem. Mas, por outro lado,
entendemos que esse problema exige que os psicologos considerem a
necessidade e a importancia da pesquisa acerca de critérios para a
periodizacdo dosciclosde gprendizagem, tendo emvistaqueaimplantagéo
desses projetos pedagdgicos tem sido encarada como uma aternativa
bastante vidvel para a melhoria da qualidade da Educagéo no Brasi
(VASCONCELLOS, 1999; PARO, 2001; FREITAS, 2003; JACOMINI,
2004; TEIXEIRA, 2005).

Este trabalho tem por objetivo contribuir para essa discusséo,
apresentando alguns aspectos da teoria vygotskiana sobre o
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desenvolvimento psicoldgico, 0s quais consideramos relevantes para a
sustentacdo de projetos pedagdgicos de ciclos de aprendizagem.

O texto esta organizado em dois topicos. No primeiro, apresentamos
oscritérios paraaperiodizagdo do desenvol vimento psicol 6gico dateoria
histérico-cultural. No segundo tépico, com base no conceito de situagéo
socid dedesenvolvimento enaperiodizacéo el aboradapor Vygotski (1996),
gpresentamos umasugestdo paraaperiodizacio deciclosde gprendizagem.

N&o obstante, essa sugestéo deve ser encarada tdo somente como
uma provocacao no sentido de suscitar o levantamento de teméticas para
apesguisa sobre fundamentos psi col 6gi cos para projetos pedagdgicos de
ciclosdeaprendizagem.

Critérios para a periodizacdo do desenvolvimento na teoria
vygotskiana

A morte prematuraimpediu que Vygotski tivesse tempo de elaborar
um sistema compl eto de periodizagéo do desenvol vimento psi col 6gico.
No entanto, esse autor langou as bases de um sistema, e muitas de
suas teses foram desenvolvidas por Leontiev e Elkonin (DAVIDOV,
1988; ELKONIN, 1996).

Davidov considera que esses autores adotam uma posi¢do comum
no seu enfoque sobre o problema do desenvolvimento. Em primeiro
lugar, todos consideram que muitas das periodizagOes sfo inconsistentes
porgue se concentram em tragos externos do desenvolvimento em
detrimento da esséncia interna desse processo, que se manifesta por
mudangas bruscas no percurso do desenvolvimento. Em segundo lugar,
todos consideram que a periodizacdo deve levar em contaas mudangas
na atividade da crianca, porque sua personalidade muda como um
todo integral em suaestruturainternadurante o processo. Em terceiro
lugar, os autores da escola vygotskiana concordam que o exame das
fontes de desenvolvimento deve realcar a ligagdo de cada um dos
periodos com um tipo principal de atividade que caracterizao periodo
dado. Finalmente, em quarto lugar, todos eles consideram que s&o as
atividades integrais da crianga, especificas para cada idade, que
determinam, ao mesmo tempo, as transformacfes psiquicas, a
consciéncia e suas relagbes com o meio.
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Na teoria vygotskiana, as idades correspondem a determinados
periodos, mais ou menos prolongados, caracterizados pela existéncia
de umaformacao psi col 6gica especifica ou umaatividade dominante,
conforme Leontiev (1998). Essa formagao psicoldgica, por sua vez,
define os limites e as possibilidades do sujeito em suarelagdo com o
mundo, de acordo com cada periodo especifico.

Vygotski (1996) agrupatodas asteorias que se ocupam do problema
da periodizacdo do desenvol vimento psicol 6gico em duas concepcdes
fundamentais: de um lado estdo aquelas que caracterizam o
desenvolvimento como se estefosse arealizago de capacidadesinatas,
onde nada de novo surge, aexcegao do proprio crescimento organico;
de outro lado estdo asteorias que tomam o desenvol vimento como um
processo continuo de automovimento, cujacaracteristicaessencial éa
permanente apari¢ao e formagdo do novo, daquilo que erainexistente
em estégios anteriores.

Dentre as teorias que se guiam por essa segunda concepcao,
Vygotski diferencia, ainda, asidealistaseasmaterialistas. No primeiro
caso, encontram-se teorias que tomam o desenvolvimento como um
processo de evolucdo criadora, cujafor¢amotriz, autbnomaeinterna,
conduz a personalidade, pelavontade do sujeito, ao aperfeicoamento.
Por sua vez, as teorias materialistas consideram “ o desenvolvimento
como um processo que se distingue pela unidade do material e do
psiquico, do social e do pessoal na medida em que a crianca vai se
desenvolvendo” (VY GOTSKI, 1996, p. 254). O que diferencia as
teorias idealistas das materialistas € o fato de que essas Ultimas
consideram todo o entorno da crianga como um aspecto fundamental
Nno processo do desenvol vimento. Quer dizer, consideram que o contexto,
enquanto conjunto de condi¢des objetivas, esta relacionado com a
crianca de uma forma tal que vai muito além da idéia simples da
existéncia de certos fatores ambientais que exercem pressdo sobre o
material genético.

Para Vygotski (1996), uma investigagdo criteriosa do
desenvolvimento deve centrar-se nas neoformagfes, gracas as quais
se pode determinar 0 essencial em cada idade. Uma neoformac&o
caracteriza-se por um novo tipo de estrutura da personaidade e da
atividade, produzidas nainteracdo socia e que determinaaconsciéncia
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da crianca, sua relagdo com 0 meio, bem como todo o curso de seu
desenvolvimento. Isso significa que as neoformacdes, além de serem
a estrutura (atual) da personalidade, atuam também como que guias
desse processo. E é por essa razdo que a compreensdo de uma
determinadaidade exige que se analise, em suatotalidade, o processo
de mudancadapersonalidade. Processo este marcado pelahegemonia
de uma forma de atividade em cada idade especifica

Por conseguinte, de acordo com essa teoria, 0 Unico fundamento
possivel para uma periodizagcdo consistente do desenvolvimento
psicolégico tem de ser buscado nas mudancgas internas do proprio
processo. Uma tal periodizagéo precisa considerar a dinamica do
desenvolvimento infantil e a dindmica de passagem de uma idade a
outra (TEIXEIRA, 2003). Nessa dindmica, as transformagfes que
ocorrem no processo de desenvolvimento podem se desencadear de
maneiralentae gradual ou de maneiracriticae vigorosa. No primeiro
caso, decorrem as idades estaveis; no segundo, os periodos criticos.

Nas idades estavels, tudo se processa de uma forma em que as
mudancas na personalidade vao ocorrendo de maneira quase
imperceptivel. Assim, durante um certo periodo de tempo ndo sdo
produzidas mudancas bruscas capazes de reestruturar a personalidade
inteiradacrianca. | sso ocorre porque astransformacfes que se originam
nessas idades vao ocorrendo de modo cumul ativo e somente se tornam
visiveis apds um lapso relativamente longo. Mas, quando o fazem,
emergem como umaformac&o qualitativamente nova, evidenciando que
enormes e importantes transformacdes na personalidade da crianca sdo
operadas durante o processo de desenvolvimento.

No esquemageral da periodizacdo vygotskiana as idades estaveis
compreendem tempos mais prolongados que as idades criticas. Sao
elas: @) primeiro ano (entre 0 2° e 0 12° més de vida); b) primeira
infancia (entre 1 e 3 anos); c) idade pré-escolar (entre 3 e 6 anos);
idade escolar (entre 8 e 12 anos); adolescéncia (entre 14 e 18 anos).
Portanto, pelos critérios cronoldgicos quase a totalidade do tempo
destinado a Educacgéo Bésica, no Brasil, corresponde a periodos
estaveis.

As passagens de uma idade a outra sGo marcadas por Ccrises mais
ou menos violentas. Vygotski (1996) denomina esses periodos como:
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a) crise pés-natal, “ periodo de transi ¢&o e de conexao entre os Ultimos
meses do desenvolvimento intra-uterino e as primeiras semanas apos
0 nascimento” (OLIVEIRA & TEIXEIRA, 2002, p. 36); b) crise do
primeiro ano; c) crise dos trés anos; d) crise dos sete anos; €) crise
dos 13 anos.

Os periodos de crise compreendem | apsos de tempo rel ativamente
curtos, nos quai s ocorrem mudancgas bruscas e rupturas no psiquismo
dacrianca, de modo que suapersonalidade mudapor completo. Todavia,
as crises surgem de forma quase imperceptivel, fato este que dificulta
a determinagdo de seu inicio e de seu fim em relacdo as idades
contiguas. Além disso, tais periodos apresentam um momento de
agudizacdo das crises, sendo gque s8o esses aspectos que os diferenciam
sensivelmente das idades estéveis.

Nesses periodos agudos, muitas criangas podem ficar
excessivamente reativas a educacdo escolar, causando queda no
rendimento, no interesse pelas aul as, bem como umadiminuicéo gera
de sua capacidade de trabalho. Muitas criangas podem, ainda, entrar
em conflitos mais ou menos agudos com as pessoas de seu entorno,
bem como “sofrer dolorosas vivéncias e conflitos intimos”
(VYGOTSKI, 1996, p. 256). Finamente, essasidades se caracterizam
também pelo fato de que as criangas, quando as vivenciam, parecem
perder a indole impetuosa com que se entregavam as atividades que
Ihes despertavam maior interesse.

Os elementos determinantes das crises ndo se encontram em
hipotéticas disposi¢les internas da crianca, mas nas condicoes
concretas do seu contexto relacional. Entdo, dado que sdo encontradas
multiplas possi bilidades de conformagdes contextuais, explica-se o fato
de que ocorrem distintas manifestacdes das idades criticas em
diferentes criangas. Mas, por outro lado, o processo de desenvol vimento
ndo consiste numa bem orientada sucessdo de eventos, cuja
manifestacdo esteja condicionada ao ambiente. Por essaraz&o, ndo €
a presenca ou a auséncia de determinadas condi¢des externas que
desencadeiam as crises, porque 0 surgimento desses periodos é
intrinseco a préprialdgicainterna do processo de desenvol vimento.

O final de cada periodo critico representa o dpice do processo de
viragem de umaidade aoutra. Dessaforma, pode-se afirmar que todo
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0 processo de desenvolvimento contém em si processos de criagao,
de reducéo e de extingéo.

Com efeito, tendo em vistaque todo o processo de desenvol vimento
obedece asleisdadial ética, esses periodos criticos sdo essencialmente
positivos. Ainda que soe contraditério, esses momentos de crise sdo
momentos de criagdo, porque em qualquer processo de desenvol vimento
0 anterior e o0 atual tém de desaparecer para dar lugar ao novo.

Por conseguinte, todo o aparente trabal ho destrutivo que serealiza
nos periodos criticos ndo € mais do que uma parte de um processo de
crescimento. De outra forma, as idades criticas sdo indispensaveis
para o surgimento do novo na personalidade. Por isso, Vygotski (1996,
p. 259) é muito explicito quando afirma que “o contetido negativo do
desenvolvimento nos periodos criticos é tdo somente afacetainversa
ou velada das mudancas positivas da personalidade que configuram o
sentido principal e basico detodaidade critica’.

Nos periodos criticos, assim como nas idades estaveis, surgem
formagOes novas na personalidade. Todavia, asformagdes novas desses
periodos sdo transitérias e ndo se conservam na personaidade da
mesma forma como surgem e se manifestam, contrariamente ao que
acontece com as formagdes novas das idades estaveis. As formactes
novas das etapas criticas sdo assumidas pelas formacdes das idades
estéveis seguintes, incluindo-se nelas como insténcias subordinadas,
sem existéncia propria e de tal modo transformadas e dependentes
gue desaparecem como tais, embora continuem participando do
desenvolvimento em estado | atente.

Ao discutir o problema da estrutura e a dindmica das idades,
Vygotski destaca que sua tese geral consiste em que 0 processo de
desenvolvimento, em cadaidade, constitui um todo nico, umaformagéo
global como uma estrutura determinada, apesar da complexidade de
suaorgani zacao e composi cao edamultiplicidade de processosparciais
que o integram. A estrutura da idade — ou da personalidade — é essa
formag&o global que, por s mesma, determinao destino e o significado
de cada uma de suas partes constituintes; que atuam, por suavez, de
modo coordenado. Por isso, em cada periodo do desenvolvimento as
mudancgas na estrutura interna da personalidade ocorrem como um
todo “e asleis que regulam esse todo determinam adindmicade cada
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uma de suas partes’ (VY GOTSKI, 1996, p. 262). Isso significa que
essas estruturas especificas para cada idade — as neoformagdes — sdo
como elementos que guiam o desenvolvimento. Essas estruturas, por
serem especificas, nunca se repetem durante todo o tempo do
desenvolvimento psicol 6gico.

Vygotski distingue entre linhas centrais e/ou principais de
desenvolvimento e linhas acessorias de desenvolvimento. As linhas
principais dizem respeito aos processos mais imediatamente
relacionados com a neoformacéo principal de determinada idade; as
linhas acessorias S0 0s processos e mudangas parciais que ocorrem
nessa mesmaidade. Na dinadmica do processo de desenvolvimento, as
linhas principai s numaidade se convertem em linhas acessorias noutra,
uma vez que o significado e o peso especifico de cada uma dessas
linhas se modificam na nova estrutura.

Por exemplo, no primeiro ano de vida, a nova formagdo bésica
caracteriza-se pelo incremento gradual dos recursos energéticos da
criancga, sobretudo do sistema nervoso como premissa indispensavel
para todas as linhas de desenvolvimento superiores e a mudanca na
dindmica darelacdo do bebé com o mundo. Assim, embora a crianca
use algumaforma para comunicar suas necessidades, no primeiro ano
amesma ainda esta privada do seu meio mais essencial: alinguagem
humana. Por essarazdo, acomunicacdo pré-linglisticaé visual e ativa.
No entanto, mai s que umacomunicagdo baseada no entendimento matuo,
“trata-se de manifestacBes emocionais, de transferéncia de afetos, de
reacOes positivas ou hegativas ante amudancado momento principal de
gualquer situacdo em que se encontra o bebé— o aparecimento de outra
pessoa’ (VYGOTSKI, 1996, p. 304). Quer dizer, ainda que a crianca
obtenhaaguisigdesimportantes nacomunicagdo no primeiro ano devida
e alinguagem se constitua como um dos mais importantes el ementos
de mediagdo, esta é acessoria em relagcdo aos ganhos de natureza
bioldgica; porque, nessa etapa da vida, a linguagem esta muito mais
ligada a necessidades de natureza vital ou afetiva.

Mas, na medida em que o desenvolvimento progride, na primeira
infanciaalinguagem adquire o status de principal meio de comunicagéo
e de compreensdo da linguagem dos outros. Assim, pois, nessa etapa,
a linguagem liga-se firmemente com o processo de génese da
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consciéncia, representando a linha central sobre a qual se assenta o
desenvolvimento infantil e sob cuja interferéncia se transformam,
essencialmente, as relacles entre a crianca e seu meio na primeira
infancia. Por conseguinte, a linguagem se torna a linha principal do
desenvolvimento e aquelevaamaisimportante novaformagao dessa
etapa: aconsciéncia. E, assim, sucessivamente vao se modificando as
linhas de desenvolvimento: 0 que é o acessorio numa etapa, noutra
pode vir aser o principal.

Para Vygotski, uma compreensdo plena do desenvolvimento
psicol dgico exige, ainda, que seleve em contaadinamicado processo
de transformagéo das formacgdes globais que sdo as estruturas das
idades. E preciso compreender o mecanismo através do qual as
neoformagdes aparecem, se consolidam-se e novamente se
transformam. E para se compreender esse processo, a condi¢&o
essencial e primeira é considerar que as relagdes que se estabelecem
entre a crianga e seu entorno, sobretudo o social, sdo dinamicas,
especificas e Unicas para cadaidade. Entéo, os modos de relacéo entre
umadeterminadacriangcadaidade escolar e seu contexto ndo serepetirdo
guando essa mesma crianga estiver na adolescéncia, por exemplo.

E assim, naandlise que faz dadinamicadaidade, Vygotski introduz
0 conceito de Situagdo socia do desenvolvimento, que, emrigor, significa
0 contexto no qual acriangaseinsere—e 0 modo como seinsere—em
cada idade especifica. O autor considera a situagdo social do
desenvolvimento como ponto de partida paratodas as transformagtes
dinamicas que se produzem no desenvol vimento durante o periodo de
cadaidade. Com efeito, € nesse contexto relacional que se determinam
as propriedades da personalidade, tendo em vistaque arealidade social
€ a verdadeira fonte e condutora do desenvolvimento (VY GOTSKI,
1995, 1996).

Para Davidov (1988), o conceito de situacdo social do
desenvolvimento tem relac8o direta e constitui 0 ponto de partida
para o conceito de atividade dominante, desenvolvido por Leontiev.
Esseautor consideraessesdois conceitos, o de Vygotski e o de Leontiev,
Como SiNGNimos.

De fato, Leontiev, partindo das concep¢des vygotskianas,
desenvolveu aidéiade que em cada etapa do desenvolvimento existe
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umaatividade principal que dominatodo o processo de constituicéo do
psiquismo. Mas a atividade principal (atividade dominante), adverte
L eontiev, ndo deve ser simplesmente compreendida como aguelaque
€ mais observada do ponto de vista quantitativo ou como aquela a
qual a crianga dedica mais tempo. Da mesma forma, ndo se trata de
gue aatividade dominante exclua outras possibilidades. Por exemplo,
naprimeirainfanciaaatividade dominante € 0 jogo, abrincadeira, mas
iss0 ndo significaque outrostipos de atividade sejam totalmente ausentes
nesse periodo.

A atividade dominante é aguela“ cujo desenvol vimento governaas
mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos
psi col 6gi cos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu
desenvolvimento” (LEONTIEV, 1998, p. 65). Em outras palavras, a
atividade dominante € o critério que marcao (principal) modo como a
crianga se relaciona com sua realidade num determinado estégio,
decorrendo dai sua enorme importancia para a constituicao do
psiquismo.

O que caracterizaumaidade, como vimos, € aatividade dominante.
Mas, cadaidade tem também um contetido especifico dado nacultura.
Ent&o, considerando que o desenvol vimento ocorre porque o sujeito se
apropria das formas de cultura socialmente elaboradas e que essas
formas sdo mutaveis, entdo devemos concordar que o contetido de
cada estagio do desenvolvimento é também mutavel, embora esses
estagios obedecam a uma seqiiéncia precisa. Quer dizer, apesar do
cardter periodico do desenvolvimento, o contelido dos estagios é
dependente das condi¢Bes concretas nas quais ocorre o
desenvolvimento. O que determina o contelido de cada estagio ndo é
propriamente a faixa-etaria em que a crianga se encontra, porque 0s
“préprioslimites deidade de um estégio, pelo contrério, dependem de
seu conteido e se alteram pari passu com a mudanca nas condicdes
histérico-sociais’ (LEONTIEV, 1998, p. 66).

E assim, se aceitarmos os critérios apresentados como validos para
a periodizacdo e para a delimitacéo temporal de cada idade, e que
esses limites dependem das formas de atividade socia encarnada nas
formas da cultura, entéo teremos de admitir aimpossibilidade de uma
periodizacdo valida para todos os tempos e lugares. Disso resultara
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termos de admitir que qualquer periodizacdo sO pode fazer sentido
num determinado contexto, ainda que amplo como, por exemplo, a
sociedade ocidental escolarizadado inicio do século X XI.

De todo modo, o fato é que as pessoas vao avancando em seu
desenvolvimento ao longo davida. Asidades vao sendo superadas, as
atividades dominantesvéao se substituindo, enfim, o dominio darealidade
objetivavai se efetivando sob outras bases namedidaem que o sujeito
cresce e experimenta o mundo. Portanto, ainda que o contetdo de
umaidade dependadarealidade material objetiva, hdque seconsiderar
a existéncia de algum mecanismo que provoca e desencadeia a
mudanca da atividade dominante.

Esse mecanismo comega a evidenciar-se a partir do momento em
gue acriancacomecaase dar contade que o lugar que costuma ocupar
no mundo das relagbes humanas que a circunda ndo corresponde mais
as suas potenciaidades e se esforca para modificalo (LEONTIEV,
1998). O que desencadeia a viragem € a percepcao de que existe uma
contradicéo entre 0 modo de vida da crianca e suas potencialidades,
que, em tese, nesse momento j& o superaram.

Enfim, a compreensdo de uma determinada idade exige que se
leve em conta a neoformagao caracteristica da mesma e a dinamica
da passagem de umaidade aoutra. Dito de outro modo, as mudancas
na atividade dominante e 0 jogo de aternanciaentre idades estéveise
momentos de crise. Entdo, 0 modo como Vygotski teoriza sobre o
problema da periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico exige,
sobretudo, que consideremos um ponto: tendo em vistaque o contelido
de cada estagio subordina-se aos modos de relagdo social, que séo
mutaveis, os momentos deinicio etérmino dos estégios sdo variaveis,
inclusive dentre as pessoas de um mesmo grupo etério. Isto € embora
0s estagios sejam mais ou menos semel hantes em diferentes pessoas,
nao ha nenhuma possibilidade de um esquemauniversal querepresente
adindmicaentre o interno e o externo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

E assim, se considerarmos ainda a concepcgdo vygotskiana acerca
das relacOes temporais entre aprendizagem e desenvolvimento
(VYGOTSKI, 19893, 1989b, 2001), haveremos de concordar, também,
gue ndo existe nenhuma garantia de que o processo de aprendizagem
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de uma crianga sgja igual ao de outra, nem no tempo, nem no lugar
(TEIXEIRA, 2005).

Possiveiscritérios paraa periodizacdo dos ciclos de aprendizagem

Achamos que cabe uma indagagédo neste momento: se
considerarmos adequadas as teses da teoria histérico-cultural para a
periodizacdo do desenvolvimento psicol 6gico, que critério podemos
estabel ecer como bésico paraadelimitacdo dos ciclosde aprendizagem?
Ou ainda, para fundamentar suaimplantacdo com base na psicologia
vygotskiana? Uma possivel resposta para essas indagacfes poderia
ser algo como: o critério bésico éasituacdo socia de desenvolvimento
em que as criangas se encontram.

Tomamos como pressuposto que Davidov tem razéo em considerar
gue o conceito de situagdo social de desenvolvimento (de Vygotski)
tem muita semelhanga, sendo total coincidéncia, com o conceito de
atividade dominante (de Leontiev). Entendemos que esse conceito
implica uma referéncia direta ao fato de que os modos de relagcdo
interpessoal estédo marcados pelas posi¢cdes que as pessoas ocupam
no contexto relacional, em termos de uma certa “maturidade”. Por
exemplo, um adulto n&o se relaciona com uma crianga de trés anos da
mesmaformaque serelacionacom outro adulto; nem damesmaforma
gue serelacionacom um adol escente; ou, ainda, nem damesmaforma
gue se relaciona com outra crianca de maior idade. Mas, por outro
lado, convém notar que asformas de rel acionamento interpessoal entre
pessoas de igual ou de diferente situac&o social de desenvolvimento,
também sdo marcadas socia mente.

O desenvolvimento da psiqué de uma crianca é determinado
diretamente pel os processos reais da sua propriavida. Por essarazéo,
opinaLeontiev (1998, p. 63), “amudancado lugar ocupado pelacrianca
no sistema das relagdes sociais € a primeira coisa que precisa ser
notada quando setentaencontrar umarespostaao problemadasforcas
condutoras do desenvolvimento”. Assim sendo, o estudo do
desenvolvimento psicol 6gico tem de comegar pelaanalise daatividade
da crianga e, mais exatamente, como esta atividade — sobretudo a
dominante — é constituida nas condi¢des concretas de suavida. Disso
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decorre que a periodizagéo deve subordinar-se, em Ultima instancia,
aos modos de relacdo social constituidos historicamente.

Ora, ndo nos parece inadequado transferir essas conclusbes para
o contexto da educacgdo escolar. Até mesmo porque a seqiéncia e a
mudanca da situagdo social de desenvolvimento — que é a base da
periodizac&o da teoria historico-cultural — coincide com adivisdo do
ensino escolar em suas etapas. Divisdo estaque, por suavez, seorienta
pela experiéncia historicamente acumulada na educacdo da crianca
(DAVIDOV, 1988; VIGOTSKI, 1996). As idades (periodos) do
desenvolvimento psicol 6gico sdo mais ou menos correl atas as divisdes
gue tém sido feitas nos graus de ensino.

Portanto, se levarmos em conta o conceito de situagéo social de
desenvolvimento, o fato de que em cadaidade predomina um tipo de
atividade e que existe umaneoformagao psicol 6gicatipica; eofato de
gue a aprendizagem de contetidos escolares requer, pelo menos nos
momentos iniciais de cada fase da escolarizacgo, um certo nivel de
maturacdo de certas fungdes psicol dgicas (TEIXEIRA, 2005), podemos
dizer que ateoriahistorico-cultural orientanadiregdo de que osciclos
de aprendizagem devam ser periodizados consoante as etapas do
desenvolvimento psicol ogi co.

Assim, se temos em mente que dentre essas idades encontram-se
aidade escolar e a adolescéncia e que os projetos de escola ciclada,
no Brasil, geralmente cobrem o periodo do Ensino Fundamental (6/7 a
14 anos), entao poderiamos propor que os ciclos desse periodo seriam
dois: o primeiro ciclo corresponderiaaidade escolar; o segundo ciclo
corresponderia, em parte, & adolescéncia.

Em rigor, alids, poderiamos estender esse raciocinio para todo o
periodo do desenvolvimento psicol 6gico edizer queacadaidade estavel
corresponderiaum ciclo de aprendizagem. Nesse caso osciclos seriam:
o ciclo do primeiro ano; o ciclo daprimeirainfancia; o ciclo daidade
pré-escolar; o ciclo daidade escolar; o ciclo daadolescéncia; osciclos
subsegiientes (embora com a ressalva de que, especificamente em
relacdo a aprendizagem escolar, a partir dessa idade, para a maioria
das pessoas pel 0 menos, as condicdes para a apropriacao e producéo
do conhecimento em niveis mais elevados jadevem estar disponiveis
e que se 0 sujeito se aproveitara dessa condi¢do ou ndo é uma outra
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guestdo). Considerando-se essa periodizacdo, entdo as manifestacdes
tipicas das idades criticas seriam 0s sinais mais evidentes de que um
determinado sujeito estaria em vias de mudar de um ciclo a outro.

Ora, mas essa idéia de que um ciclo de aprendizagem comporta
um ponto de viragem bem determinado remete a algo que se fecha.
Sucede que a natureza dial éticado desenvolvimento indica que esse é
um Processo gque ndo se configuracomo um conjunto de eventos bem
demarcados, claramente localizaveis apenas em determinados
momentos do percurso. Assm, embora 0 surgimento de um novo
ciclo de aprendizagem configure uma ruptura, uma negacgéo do ciclo
anterior, essa negacdo nunca é feita de um modo que inviabiliza a
incorporacdo dos avancos do ciclo superado.

Conforme ateoriavygotskianaacercadasrelagbestemporais entre
aprendizagem e desenvolvimento, um ciclo de aprendizagem talvez
devainiciar-se numaidade critica. Ou sgja, antecipando-se, em algum
sentido, a consolidacdo da maturagéo bioldgica e das funcdes
psicol Ggicas tipicas de umaidade estavel.

Assim, os critérios de viragem seriam de naturezas distintas:
Bioldgicos, no sentido de que a aprendizagem e o desenvolvimento
pressupdem um certo grau anterior de maturacéo — ainda que sgjano
ponto de partida e como aspecto secundario — para continuarem
avancando; cognitivos, no sentido da intelectualizacdo das funcdes
psicoldgicas, cujo apice representa seu Uso consciente e intencional;
comportamentais, como o demonstram a atividade dominante e as
atitudes tipicas das idades criticas e das estavels.

Mas, esses critérios seriam, sobretudo, historico-culturais, umavez
gue a delimitagdo dos periodos do desenvolvimento depende de
condicdes historicas concretas, o que implica, por sua vez, que 0
contelido mesmo de cada idade sgja, de alguma forma, determinado
pelasformas de cultura socialmente el aboradas. Deveriam ser culturais,
porque o desenvol vimento psicol 6gico SO é possivel porque o sujeito se
apropria do resultado do desenvolvimento das geraces anteriores.
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Consider ages finais

As discussdes e tentativas de reorganizacdo da escolarizagdo no
Brasil, que culminaram nos atuais projetos pedagdgicos de ciclos de
aprendizagem, se iniciaram na década de 1920 (BARRETO &
MITRULIS, 1999; JACOMINI, 2002; TEIXEIRA, 2004). Quanto aos
argumentos de natureza psi col 6gicaque tém sido utilizados em defesa
da modalidade de organizacdo da escolarizacdo em ciclos, 0 mais
importante deles, sem dlvida, € o fato de que as pessoas tém ritmos
individuai s de desenvol vimento e de aprendizagem.

Nesse sentido, ainda na década de 1950, Dante Moreira Leite
defendia que era preciso tomar duas medidas bési cas para se resolver
os problemas causados pel os altos indices de reprovacdo nas escolas
primariae secundariade entdo: “ primeira, aorganizagéo de um curriculo
adequado ao desenvolvimento do aluno; segunda, a instituicdo da
promocao automatica” (LEITE, 1999, p. 13). No entender desse autor,
tais medidas sustentavam-se nos avancos da psicologia que
demonstravam de modo claro os equivocos da concepcao de que o
aprendizado segue uma linearidade no tempo, consoante a um
determinado estagio de maturagdo. Essa concepgdo equivocada
sustentava (e ainda sustenta), por sua vez, certas periodizactes da
escolarizagdo, cujo pressuposto parece ser o de que os alunos sdo
capazes de aprender de umaformamais ou menos uniformizadaquanto
ao tempo e ao método (TEIXEIRA, 2005).

E fato que o processo |l etivo tem sua proprial gicade funcionamento,
materializada em determinadas formas de organizacéo das atividades
escolares, dos curriculos e da ordenagédo dos contetidos no tempo e no
espaco. N&o obstante, essa |6gica ndo coincide, necessariamente, com
a logica interna do processo de desenvolvimento e aprendizagem
(VYGOTSKI, 2001). Portanto, do ponto de vista dos fundamentos
psicol 6gicos da educacdo, faz todo o sentido buscar formas de se
organizar 0 ensino de modo que se leve em conta, a0 mesmo tempo, as
especificidades do processo de desenvolvimento psicol 6gico em suas
diferentes etapas e as especificidades da educacdo escolar.

N&o obstante, gostariamos de concluir dizendo que ndo podemos
Nnos esquecer, todavia, que qual quer periodizacdo do desenvolvimento
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psicoldgico € apenas aproximada. 1sso, a despeito de que a infancia
geramente tenha, nateoria histérico-cultural e noutras também, seus
periodos mais ou menos definidos de acordo com os periodos da
escolarizagdo. Além disso, na medida em que a idade cronolégica
avanca, as periodizagtes vao ficando mais grosseiras. Por essarazéo,
0 que sugerimos neste texto acerca de possiveis critérios para a
periodizacdo de ciclos de aprendizagem, bem como a propria
periodizacdo sugerida, devem ser encarados apenas como tematicas
para pesquisas mais aprofundadas.

Notas

" Dr. em Psicologia da Educac&o. Professor de Psicologia na Universidade Tecnol 6gica
Federal do Parana / Campus Pato Branco. Via do Conhecimento, Km 1 — CEP 85.503 —
390. Pato Branco, PR. Fone: (46) 3225 — 2541. Fax (46) 3225-2500. E-mail.
edival @utfpr.edu.br
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Abstract:

THE BORDER LINE OF LEARNING CICLES AND THE
PSYCHOLOGICAL DEVELOPMENT PERIOD SYSTEMATIZATION

The objective of thiswork isto contribute for the discussion on the question
of the schooling organizationin learning cycles. Inthetext it isaffirmed that
there are gapsin the research on this modality of pedagogical organization,
over all, inrelation toitspsychological basis. The problem of theinferior and
superior thresholds delimitation of the cyclesisdistinguished, andit isargued
that it is exactly in this aspect that the most difficult question for the
psychological research in thisareais found. The text presents some aspects
of Vygotski’'s theory on psychological development and, with the basis of
the concept of the social situation development and in the periodization
elaborated by Vygotski, it suggests a periodization of learning cycles.
Notwithstanding, the work concludes affirming that such suggestion only
must be faced as a provocation in the sense of promoting the raising of
themes for the research on psychological basis for pedagogical projects of
learning cycles.

Keywords: learning cycles; psycologica development; Vygotsky.

Recebido em 09 de abril de 2008.
Aceitoem 11 de maio de 2008.

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 20 - jan/jun. 2008



