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Resumo: O presente trabalho discute o acontecimento como parte da
congtitui¢cdo do ensino. Os pensamentos de Michel Foucault e Gilles Deleuze
oferecem bases conceituais para entender arelac8o deste acontecimento no
cotidiano escolar, atentando para a diferenca do outro como sendo
responsabilidade de um trabal ho ético e franqueador. O foco sefaz na Surdez
como diferenga gque registra um acontecimento na escola e que convoca e
pede a escuta de um outro ensino, umaeducacdo nadiferencaou, ainda, uma
educacdo com a presenca dalingua de sinais.
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Pensar a educagéo é desterritoriaizala. (...) Desterritoridizar a
educacao &, logo, fazer com que o pensamento educacional diga
ndo as mesmo, se separe de s mesmo, pense o impensado em s
mesmo (...) criar a educagdo € ainda um modo de a conhecer
(FADIGAS, 2003, p.11).

Como pensar 0 espaco educaciona? Como pensar a escola e suas
relagbes com o/de ensino para a diferenca?

Antes de adentrarmos ao tema e a pergunta acima, inicio ressaltando
aestrutura elaborada nesse artigo. Primeiramente delinearel umaandise
filosoficasobre 0 conceito de acontecimento e de ensino com agjudados
pensamentos dos autores Michel Foucault e Gilles Deleuze; logo depois
articularel este campo conceitual adiferencado acontecimento do ensino
deeparasurdos, atravessado congtitutivamente pelalinguadesinais, como
efeito no processo de ensino e aprendizagem.

A escolha por estes dois interlocutores € justificada pelas questdes
éticas e franqueadoras incitadas em suas discussdes. Suas perspectivas
filosoficas sempre nos mostram descaminhos em avessos daguilo que é
posto como “normalidade”. O tema em discussdo convoca estes
pensadores pel abuscaque sefaz por umaoutrapedagogia—numafilosofia
criadora da diferenca; uma pedagogia surda voltada as diferencas
lingliigticas e culturais. Falar em diferenca € buscar linhas de fugas da
norma; € andar em | 6gicas ndo universalizantes. Criticas como estas, em
gue se busquem a desnaturalizacgo das verdades discursivas, podem ser
encontradas nas obras destes autores.

Destamaneira, agorame coloco na suspeicdo e na busca de algumas
possiveis respostas, proponho entdo, pensar a educacéo pelas lentes
filosoficas foucaultiana e del euziana e suas mulltiplas formas de leituras
provenientes' dos véarios acontecimentos que se entrelacam — em trés
perspectivas distintas que sfo elas, a educacdo, aciéncia(sociologia) ea
filosofia— ,compondo umarede de agcbes e de discursos. Tais contribuigdes
abrem caminhos para olharmos a escola e 0 ensino como parte de um
mosaico de relacdes que culminam no conjunto de acontecimentos, Ndo
programados, que emergem no cotidiano escolar (Cf. GALLO, 2007). O
desafio posto é de entender a educacdo, especiamente a educacdo de e
com 0s surdos — esse campo conceitual — como parte integrada desse
conjunto polifénico de vozes e agdes, representado possivelmente pela
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imagem de um caleidoscopio, que constantemente vai se construindo,
fazendo e refazendo nos acontecimentos das redes de ensino nas escol as.

Ointeressante, eserdo movimento desgjado, éaescutadamulltiplicidade
de vozes que acontecem e ecoam No ensino, e sua inter-relagdo com os
movimentosque, por vezes, sfo feitosasmargensdo ensino sistematizado
ecaculavel, criando um sujeito fugidio (ndo-caculavel). Umsujeitofeito
das experiéncias e, por assm ser ex-posto, escapante as normas. Nesse
compasso, no eterno movimento de rupturas efissurasdo ensino, é quea
diferenca encontra espaco, havendo a emergéncia desse sujeito, efeito
das experiéncias no cotidiano escolar.

(...) 0 sujeito da experiéncia é ponto de chegada, um lugar aque
chegam coisas, como um lugar que recebe o quelhe chegaeque,
ao receber, Ihedalugar (...) o sujeito daexperiénciaé sobretudo o
egpaco ondetem lugar osacontecimentos. O sUjeito daexperiéncia
se define ndo tanto por sua atividade, como por sua passividade,
por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura
(...) O sujeito da experiéncia tem algo desse fascinante que se
expbe atravessando um espago indeterminado e perigoso, pondo-
senele aprovae buscando nele suaoportunidade, suaocasido. A
experiénciaéapassagem daexisténcia, apassagem de um ser que
ndo tem essénciarazdo ou fundamento, masque s mplesmente ex-
istedeumaformasempre singular, finita, imanente, contingente.
(LARROSA, 2004, pp. 160-161) grifomeu

A educacdo como efeito de experiéncias estatambém contextualizada
num plano socia, vinculado avariosaconteci mentos; produto e produtora
de distintas realidades, suas relagdes estdo fincadas em agles politicas,
num sistema estrutural marcado pel as rel agdes de saberes e poderes. Por
assim sey, inventasujeitos e procedimentos estratégi cos que, dependendo
dacompos ¢do/parceria, pode servir defonte ebase parao disciplinamento
do corpo do diferente e das diferencas, ensinando-0s como se deve viver
em uma sociedade regrada num procedimento normativo (FOUCAULT,
1999). Neste caminho, o cotidiano escolar —composto pel osacontecimentos
marginalizadose, por vezes, tomadoscomo “ saber menor” —mesmo sendo
uma das partes do sistema educativo, passa, inlmeras vezes, por um
apagamento, num discurso homogeneizador, sobreposto ecentralizante, e
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que privilegiacomo cotidiano apenas osatosfeitosdentrodeum curriculo
duro e pré-programado (GALLO, 2007). Como se a existéncia dos
“sujeitos-experimentadores’ e suas experiéncias — seus dizeres e agles -
pudessem ser cal culadas afim de seguirem um Gnico caminho e desgjo,
tomando as suas diferencas como anormalidades em viade adestramento.

N&o halugar, nesta perspectiva, paraassingularidadese, dessaforma,
afuga e o0 dés-gosto — nomeado muitas vezes como fracasso escolar e
cul pabilizado n&o raramente no corpo do estudante - pelaescolaéum dos
caminhos de se congtruir e de resistir para se fazer sujeito numa néo
igualdade, que é postade formaobrigatoria.

Entender que a educacéo e 0 ensino extrapolam a sdla de aula é um
percurso necessario paraas mudangas propostas de ensino e de educacao.

A salade aulando é o Unico espaco de exercicio da educacdo na
escola. Ela se exerce através de diversas formas e miltiplos
espacos, como corredores, recreios, festas, banheiros, etc. No
dia-a-dia escolar, aprendem-se contetidos disciplinares, mas
também sobre cidadania, relagbes sociaise de género, violéncias,
entre tantos outros. Desse cotidiano fazem parte dilemas,
incertezas, transformagdes, desigualdades de acesso a bens e
sarvigos, conflitos, formas de experiénciasqueformamo curriculo
ocultoescolar. (CAMARGO & MARIGUELA, 2007, p.15)

O ndo reconhecimento deste processo pode levar ap apagamento e
esqueci mento de que o sUjeito se faz em suas experiéncias— esse sUjeito
de desgo — e que isso excede 0 “saber” do professor. Pensar, porém, o
cotidiano como emergéncia — nas relagdes das quais somos efeito — é
sobremaneira atentar para as contribuicdes do pensamento de Michel
Foucault sobre o sentido de invencéo davidae disto que tomamos como
dia-a-dia, sobremaneira, permitindo que Ihe sgja oferecido uma*“ escuta’
dos acontecimentos inventados neste processo.

A redidade emergidaé, sem divida, como dito anteriormente, reflexo
dasrel aces de saberes e poderes que seentrel acam em diversos discursos
sociais, de modo que os saberes produzidos sobre as coisas sfo efeitos
digtintosdeinimerossignificadosquemodificamtodaaformade* vivenciar”
adiferenca. Foucault, em seus estudos sobre a sociedade do séc. XVl e
XVII1, concluiu que as relagbes de forgas — saber e poder -, nestas
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sociedades, tinham como intuito produzir o disciplinamento no corpo do
individuo, sendo necessariaa criagdo de institui¢des paradar contadeste
disciplinamento, da normatizacdo destes sujeitos — uma sociedade de
controle do corpo e do desgjo. Contudo, bem sabemos que o sujeito se
condtitui neste intersticio entre o saber produzido, o discurso e o desgjo
gparentemente seu, impulsionado incoscientemente; e é nas fissuras que
€sse mesmo sujeito pode “gozar” sua diferenca, para além do discurso
produzido sobre ele— sobre 0 desgo do Outro/outro.

Parapensar o cotidiano e asformas de construcdo subjetivado sujeito,
Foucault utilizou aarqueol ogia, adotando-acomo método deinvestigacdo
dos arquivos do discurso. Sobre isso relatou que “o terreno das coisas
ditas é o0 que se chama arquivo: aArqueologia destina-se a analisa|0”
(FOUCAULT Apud ERIBON, 1990, p.175); e agenedlogia foi tomada
como o estudo do sujeito, ndo de suaorigem —um sujeito originario -, mas
dos acontecimentos singulares — de sua génese - ,que lhes forma e lhes
confere um lugar, uma funcdo, uma posicdo discursiva e, portanto, a
geneal ogiaseriaaqui entendidacomo umatéati caque visacompreender as
relagOes de forcas na congtituicdo do sujeito, e asrelagbes de desgo que
s80 condtituintes destasubjetividade.

Segundo Freud (1976), hd uma génese na formagéo do sujeito, uma
géneeéticaqueo afetae, destaforma, o sujeito ndo évisto como originario,
ndo é conservado da mesma forma desde sua origem, mas € efeito de
uma processo de afetamento que tem um principio, emergente de algum
lugar especifico — posto que agened ogiainvestiga. Roudinesco, citando
Foucault, afirmou: “eu estou escrevendo uma genealogia da ética. A
geneal ogiado sujeito como um sujeito de agies €ticas, ou agenea ogiado
desgjo como um problema ético” (FOUCAULT apud ROUDINESCO,
1995).

No plano socid, intrinsecamente ligado a Educacao, o apagamento da
diferencapode ser tomado como arma e agenciamento de um Estado que
anseia e desga o controle social, utilizando assim diversas ferramentas,
através de dispositivos de discursos, paratal acéo e controle de corpos,
reconhecidos por Foucault como racismo de Estado — um estado de
racismo, conhecido como biopoder, expresso naformadeum purificamento,
de um empoderamento do bioldgico, estudado por Michel Foucault na
sociedade do fina do séc. X V111 einicio do XX, posto e engendrado em
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nGs cegando-nos ando alcar o olhar para os acontecimentos numa ética
de aceite das diferentes subjetividades (Cf. FOUCAULT, 1999). A
prioridade deste Estado situa-se em vincular a educagéo aos interesses
econdmicose assuas verdades - pragmatismo do ensino como ferramenta,
priorizando o retorno e o investimento de mercado/capital: um
entrelacamento de interesses neoliberais sobre o ensino e a educacéo —,
inventando sujeitosao mesmo tempo “ obedientes’ e eficazes’, emtermos
de producdo econbmica.

A mesmidade de/ e 0 que ensinar caminha para o0 sujeitamento do
outro e, sobretudo, do que “este outro” deve e “ndo deve saber”; esse
mecanismo é pensado como um dispositivo de controle socid com fungéo
de regrar o desenvolvimento dos sujeitos, apagando toda ipseidade
(sngularidade) em uma suposta igualdade, sempre em “nome” de um
bem maior, o desenvolvimento como progresso social. Nesseintersticio,
0desvio e 0 erro sdo mecanismosderesi sténciaaesse controle, num grito
contraasujeicdo em buscado “gozo peladiferencade existéncia’. Numa
sociedade onde o0 erro deve ser anulado, tomar o erro de nossos alunos
como produto do processo ndo é téo esperado e desgjado; embora esse
mesmo erro venha expressar tantas e tantas coisas necessarias, anulamos
suafaa, engessados num discurso em prol do acerto e do progresso.

Nestacontravia, asfissuras sdo marcas de possibilidades de viver de
outramaneira; umasingul aridade ao avesso de umanormapré-existente:
sgjaadiferenca de lingua, de tempo de aprendizagem, de crenca, como
qualquer outradiferenca. O movimento deresisténciamostraque hafuga
e reivindicagdo, que nem tudo precisa caminhar sobre este sistema
disciplinarizador. Os acontecimentos menores sd0, nesta ldgica, indicios
desingularidades e possibilidades de fugadaunidade pelamultiplicidade
de formas de existéncia.

Nesseinterlaco, discutindo sobre aresisténciae os saberesmenores, é
umahonraconvocar adiscussdo os pensamentos del euzianos, que podem
contribuir paraaarticulagdo filosofica. Fadigas (2003), embevecido pelas
contribui¢bes deleuzianas, afirmou que “pensar a educacéo é
desterritoridiza-la’ (p.11), € colocar a educacdo fora deste territorio
conceitual que estamos acostumados a pensar e alcar novas propostas;
UM Novo campo ou aindaum plano de teorizagdo em outro territdrio, que
ndo sga uma repeticdo em s mesma, mas que possibilite a entrada da
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diferenca (DELEUZE, 2006), reconhecendo que a diferenca € em s
mudanca de paradigmas, num percurso as avessas.

Nesse caminho, qua seriaacontribui¢do dafilosofianareflexdo deste/
neste cotidiano escolar para aém da sujeicdo de ensino e de corpos?

Deleuze e Guattari (1992), no livro “ O que éafilosofia?’, discutem a
exigténciadetréspoténciasdigtintas do pensamento, asaber: afilosofia, a
ciéncia e a arte. Cada uma destas poténcias € responsavel pela
movimentagdo do pensamento critico e da criagdo. Sdo distintasentre g,
mas se complementam, sem que possareduzir umaaoutra. Todaacriagdo
necessariamente estdamparadaem umadestastrésformas de pensamento
e, destamaneira, em cadaumadestas &reas hd componentes proprios que
s20 utilizados no ato da criagdo paratracar einventar o novo. A filosofiaé
posta como a atividade da criagdo de conceitos (conceptos), a ciéncia
como a promotora de fungdes e verdades (functivos e prospectos) e a
arte como criadora de sensacOes (afectos e perceptos). Estas trés &reas
nos colocam no caos de nossos pensamentos — lugar necessario para a
criacdo —, potencializando o desgjo dainvestigacéo e do saber —um saber
gue ndo se sabe —, numa constante inquietacdo pela descoberta.

Entdo, seria essaa contribuicéo dafilosofianaeducacéo: acriacdo de
conceitos, conceituacdo no campo educaciona e a possibilidade de um
recorte deinvestigagao e de criagdo — um recorte de pesquisaeducaciondl .
Se afilosofia, e O a€la, acriagdo de conceitos é possivel, entdo é nesse
caminho gque devemos pensar a educacdo, para dém da doxa (opinido/
senso comum), em rumo a criticidade e a diferenca. A importante
contribuicdo dafilosofiaparaaeducacdo estanainter-relacéo destes dois
camposde saberesdigtintos nacriagio de conceitos, mai s especificamente
conceitosfil osoficos sobre agbes que envolvem o ensino eagprendizagem
dos diversos sujeitos e suas relagdes na escola. Dessa forma, tornamo-
nos filésofos educacionais quando nos instrumentalizamos e criamos
conceitos no campo educacional . A filosofia, para Deleuze (2006), ndo se
embasa na representacdo, ou sgja, € feitaforadarepresentacéo filosdfica
platbnica — imagem de uma idéia que representa um conhecimento da
redidade ja existente e que vem a ser contemplada. Por isso conduz/
movimenta de outra forma o pensamento na pura diferenca. O
conhecimento, para Deleuze, € sempre um devir processo imaginério de
um sujeito desgjante; € umaimagem sem representaco. E sempre neste
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devir que o sujeito seformae setransforma; o fildsofo deve enveredar-se
neste devir processo para reconhecer as singularidades dos sujeitos-
experiéncias.

Essa concepcdo, como perspectiva de olhar o mundo, € conhecida
como a “filosofia da diferenca’. A proposta do autor centra-se no
desprendimento do pensamento, na desapropriacdo do territorio do
pensamento, para que a diferenca ndo seja mera repeticdo do velho
discurso; uma“ perversio”, “inversao” debaseconceitud. Assm, ofilésofo
seriao “ser das superficies’, que criaeinventao mundo e seus conceitos,
recorta e contorna uma parte do acontecimento, fazendo neste plano de
imanéncia a sua pesquisa— um recorte no caos (DELEUZE, 2006).

Em toda parte reencontramos 0 mesmo estatuto pedagégico do
conceito: uma multiplicidade, uma superficie ou um volume
absolutos, auto-referentes, composto de um certo nimero de
variacOes intensivas inseparaveis segundo uma ordem de
vizinhanga, e percorridos por um ponto em estado de sobrevdo. O
conceito é o contorno, a configuracéo, a constelagdo de um
acontecimento por vir. Os conceitos, neste sentido, pertencem de
pleno direito afilosofia, porque é ela que os cria, e ndo cessa de
crizlos. (DELLEUZE & GUATTARI, 1992, p. 46)

Buscando instrumentos reflexivos em Gilles Deleuze, € possivel criar
conceitoseducacionais- tragando um plano deimanénciaespecifico, com
personagens conceituais inventados -, entendendo o ensino como a
emergéncia dos acontecimentos na escola; e neste acontecimento é que
se faz a criagdo conceitual. Desta forma, as relages e situagdes de
aprendizagem véo se fazendo nas fissuras e nas ressténcias, nada é, no
aconteci mento, menosimportante, tudo seinsere numasingul aridade (Cf.
GALLO, 2007).

O espaco escolar frui essadiversidade de singularidades que sefazem
em atos de ensino e em instantes (aion) de ensino. Cada sujeito encontra
formasdeviver o acontecimento dasaladeaula, tendo umaexperimentacéo
particular nas Situactes def e que faz seu ensino: no corredor, No recreio,
nasreivindicages. Assm, ndo éapenasafiguracentralizadorado professor
quefaz acontecer o ensino. Neste caminho desterritorializamosatradicdo
de educacdo para aém do ja dado, como sendo um acontecimento que
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extravasao contexto dasaladeaul a, e neste processo fazemosumafilosofia
da diferenca e da educagéo.

O professor étomado, sem divida, como parte do processo e mediador
no ensino, mas haumasingul aridade que cada sujeito vive no seu processo
de subjetivacdo que transcende a relacdo univoca desse educador
autoritario, convocado pelaeducacdo centralizante.

O ensino €, portanto, independente daaprendizagem, porque por mais
queo professor possaseinstrumentalizar paraens nar, ndo saberacalcular
sobre a aprendizagem do outro, que é da ordem da impossibilidade de
previsdo. O outro sempre al¢ard seu desgo em um lugar, embora numa
relacdo de ensino, entre professor e auno, afantasiadareciprocidade do
ensinar e do aprender sgja necessaria, num imaginario- smbdlico. A
educacdo toma, nesta premissa, outra forma de lidar com o sujeito que
aprende, sabendo que as fissuras, os balangos do cotidiano e 0 desgjo do
educando complementam aagéo educativa num curriculo menor.

Assim, penso também naimpossibilidadedeavaiar o quefoi gprendido
pelo auno nasaulas. A possibilidade que sefaz € daordem damensuragéo
daguilo mesmo que pode ser apropriado pel o outro, poisnuncase sabeao
certo o que preenche 0 espaco e dessjo do saber do outro. O aluno aprende
em situagBestéo estranhas que, muitasvezes, o professor ndo faz amenor
idéia do lugar que ele aca seu desgjo. Cada ato € uma resposta e um
movimento de enunciaco discursiva: o corpo fala sobre seu desgo, da
pistasda(in) satisfacdo de estar ali e muitasvezes, como professores, néo
conseguimos entender a fala corporificada nos atos de nossos aunos.

Nesta perspectiva, a educacdo esta no plano das singularidades, nas
micropol iticase nas mi croinstanci as que formam cadasujeito. Galo (2007)
nomeia a educagdo menor como algo presente e da ordem destas
singularidades emergentes para além do sistema duro de ensino —
oficializado numagrade curricul ar. Cadaaconteci mento promove o ensino,
que é escondido num curriculo oculto. Desvelar essa diferencaé acar a
educacdo em outro platd, oferecendo caminho paraando repeticéo. Cada
aluno, com suas particularidades, pode encontrar espago para criar seu
pensamento na escola e se apropriar, ainda que na diferenca, do que
chamamos por ensino.

Sobreisso éfécil entendermos que adiferencaestamarcadanaescola,
nos alunos que aconstitui e, destamaneira, 0 ensino de surdos—que serd
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discutido no tépico abaixo -, como o ensino em gerd, éfruto deste processo
de acontecimento, experiéncia e resisténcia. Porém, ha algumas
especificidades na surdez que devem ser esclarecidas para entendermos
0 porquédetomarmoso sujeito surdo como um*“ ser” bilinglie, representando
umadiferencalinguisticanumaescolaregular einclusvaque, muitasvezes,
se faz no monolinguismo de ensino. Nadamaisfécil que, neste contexto,
gpareca a resisténcia e o sujeito se faca a margem do sistema duro e
calculdvel deum ensino centralizante e centralizado nanormalidade.

O ENSINO E A SURDEZ

Gostaria de articular essa reflexao filosdfica com as questdes que me
tocam sobre a educacdo de surdos. Inicio marcando a concepgéo que
assumo sobre a surdez, como sendo a singularidade da diferenca
materializadano corpo do sujeito surdo sinalizador que sefaz atravésdo
olhar edalinguade sinais. Suas produgdes culturaise subjetivas sto efeitos
de uma experimentacdo singular de mundo amparado na visdo como
premissa e que, estes sujeitos, se relacionam com 0s ouvintes através de
zonas de contatos. Essa maneira de entender o mundo é que relaciona e
dasentido aexisténciados surdos sinalizadores.

Ser surdo é em primeiro lugar ndo ser escutado. Os ouvintes se
agitam, falam e decidem por vocés (surdos) como sesimplesmente
ndo estivessem ai. Os responsave's dficiais da pedagogia dos
surdos foram durante cem anos a ilustragdo, em escala
institucional, do que acontece com as pessoas surdas na sua
cotidianidade(MOTTEZ goud BENVENUTO, 2006).

Naescolaregular inclusiva, por vezes, adiferencasurda € ocultada e
Nn&o poucas as vezes apagada. Numa escola que repete o velho discurso —
mesmo quetaticamente camuflado, haaindaumarepeticdo discursiva-, a
homogeneizacdo de seus a unos éaprimaziado acontecimento educativo.
Busca-se deixar todos com a mesma “forma’, no mesmo nivel. As
diferencas sdo encaradas como desvios, logo, ndo h& lugar para 0 “a
normal”, nomeado como: o louco, o surdo, osaunoscom dificuldadesde
aprendizagem. Sempre hé& que convocar uma reabilitacdo na forma de
uma medida ortopédica educativa, pois ndo ha espaco de construgdo

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 20 - jan./jun. 2008



ACONTECIMENTO DO ENSINO EA DIFERENCA DA SURDEZ

subjetiva para a diferenca inviabilizada através de barreiras hostis que
impedem a congtituicao do direito de gozo ao sujeito dadiferenca

Os sujeitos passam a ser rotulados/nomeados para posteriormente
serem inscritos dentro da norma, sendo a reabilitacdo, a Unicaformade
integrarlosao grupo. Osqueresistem anormasao sSmplesmente expul sos
do contexto escolar, trazendo paras amarcadaexclusio eaindarecebem
aautoria de seu proprio fracasso. Esse seria 0 cenario de uma exclusdo
queprimeiroinclui paradepoisexcluir; eofaz articulando em palavrasas
causas daimpossibilidade do outro de sefazer parte da“ normalidade’ do
ensino comum.

Nesta trama discursiva a educacdo da diferenca, a educacdo para
surdos, sofre vérias enunciagdes e oposi¢des. Embora muitos surdos
sinalizadores expressem o desgjo do respeito do outro por sualingua, de
sinais, que € de modalidade espaco-gesto-visud, alinguaque osinscreve
€ que os coloca como sujeitos e autores da aprendizagem, a sua escuta €
negada (MONTEIRO, 2006, p. 288). Isso é feito e efeito de inimeras
acoes, exemplificadasnaatitude de homogeneizacdo deensino; explicitada
namanutencao daigual dade de ensino pelaviametodol égicae exclusiva
através da ordidade, impedindo que a lingua de sinais sgja convocada
neste processo educativo. Este impedimento pode ser feito de forma
indiretae sem um olhar cuidadoso, passa despercebido.

Oferecemos um espaco na normalidade da inclusdo e permitimos a
suainscricao, mas negamos ahospitalidade de um ensino ético paraepela
diferencalinguiistica. O franqueamento do curriculo duro, atravésdal.ibras
(lingua brasileira de sinais), ndo € concedido como efeito deste
acontecimento; nesta configuracdo, aquestdo maior dadiferencasurdaé
apagada tornando-os reféns de uma repeticéo da tradicdo, que torna as
diferencas em mesmidades experimentais. Como se “ser ouvinte” fosse
maisrelevante que“ ser surdo”, e aprender atravésdaslinguas oraisfosse
0 Unico meio de se fazer sujeito e de aprender na escola

Deleuze apontou aresisténciacomo possibilidade de diferenca. A luta
politica entra neste jogo como arma que fissuralrasga a homogeneidade.
Quando os surdos reivindicam o direito de uma pedagogia surda
(PERLIN, 2006), paraaém dainclusdo de corpos, tido como deficientes
usufruindo um mesmo espaco de ensino, hd uma forga contraria que no
atoincitaum dizer eumaagéo que sefaz presenteem prol deumadiferenca
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que quer ser desvelada. A convivéncianalcom a alteridade so € possivel
descentrando as ordens e privil égios de existénciahumana, desnorteando
as certezas e cindindo em outras possibilidades. A aberturaparaquestfes
como: “Que seria essa pedagogia surda? Que ensino surdo é este que a
inclusdo —mesmo em suas belas proposi ¢des discursivas— ndo consegue
abarcar?’; podem nosirromper aos descaminhos e quem sabe nos fazer
alcar novastrilhas, aindando miradaanteriormente.

O caminho proposto € o da inversdo de vaores, o da perverso de
ensino pelalégicadadiferenca. O olhar saltaparaaém do que nosédado,
na busca de sendas que apontem formas diversas de existéncias e, assm,
talvez possamos trilhar em caminhos rizomaticos, que figurem o ensino
ético nadiferenca, permitindo ao outro afalasobre seu ensino, aguilo que
€le como dteridade desgja— umaescuta hospitaleira. A tradicéio mostraa
certeza, masafilosofiaaquestiona, aperverte. Umafilosofiadadiferenca
esta posta neste gquestionamento, na escuta do outro, em rumo a
hospitalidadendo hogtil. Umahospitalidade que néo questionaasmudangas,
mas oferece sobrevida a diferenca.

A educagdo de surdos, arrolada na educacdo das diferencas, esta
marcada por relagdes de resisténcias e de forgas contra a norma dos
padrdes massificadores(MONTEIRO, 2006). Essanovapedagogiasurda
resiste a opressdo da padronizacdo e do modelo ouvinte, apontando a
necessidade de um ensino outro, que de fato trabalhe os contelidos
disciplinares num curriculo mediado pela lingua de sinais e pelas
especificidades de umaeducacao baseadanumapoliticalinglistica, voltada
asdiferencas. Seus apontamentos estéo nas | utas e nos tragados de outros
caminhos.

Nesse bojo ndo halugar para a defini¢do, paraa padronizacao de um
modelo Unico de educacdo — unidade de ensino -, se entendemos que a
educacdo se faz exatamente neste intersticio entre certezas e incertezas.
Destituindo/desterritorializando esse pensamento univoco, podemosabrir
outroshorizontesparaqueadiferencapossaser vivenciada. Essaperverséo
de olhar nos envolve numa proposta ética de aceite do outro e de suas
“dissemelhangas’.

Entretanto, para que esse aceite de fato acontega, algumas ateractes
deverdo ocorrer. Exempl o disso umaé preocupagdo maior com aformagao
dos educadores que terdo funcdo educativa no processo de ensino de
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surdos. O curriculo daslicenciaturas, segundo o decreto 5.626/05 (BRASIL,
2005, artigo 5°)?, deve of erecer nagradededisciplinaaLibrascomolingua
deinstrucéo. No entanto, o periodo proposto, por ser irrisorio, ndo possibilita
umafundamentacao tedricadevida. A lei privilegiaqueestadisciplinasga
ministrada por surdos, 0 que € excelente, pois permite ao educando um
contato real com um usuério nativo dalingua. O problemaé que o pouco
tempo, apenas um modul o disciplinar, compromete adivisio entre prética
eteoria. Destaforma, 0 auno pode terminar a disciplina pensando que a
lingua de sinais antes de ser constitutiva do sujeito surdo € um simples
instrumento que “faz a ponte para a aprendizagem do portugués’.

O que sabemos, jateoricamente comprovado, é quealinguadesinais
€ uma lingua com status lingliisticos como qualquer outra, possui uma
gramatica propria, diferente do portugués — ndo € um portugués gestua
sindizado —, portanto requer tempo para seu aprendizado e uso com
fluéncia. Além disso, ressaltamos que os al unos surdos devem aprender o
portugués através do ensino de uma segunda lingua. Serd que nossos
formandos em pedagogia, letras e as demais licenciaturas, dos cursos
tradicionais saem preparados paratal ensino?

Segundo as discussdes de Souza (2006), construcao de uma politica
lingliitica éreal, urgente eimportante, porque com arecentelegislacdo,
a questdo da surdez é colocada em outro patamar e a Libras (lingua
brasileirade sinais) passaaser como o portugués. umalingua nativa no
Brasil. Para€ela, ainda, alei daregulamentacdo daLibras so passardater
umafuncdo politicacom o uso que delafor feito e segundo aideologiade
cada “ utente” damesma. Com isso o franqueamento do curriculo pela
Libraséumaescolhapolitica. Maisdo que umaquestéo hospitaar eética
de ensino para os surdos, passaa ser uma questdo de direito de cidadaos
brasileiros que sfo.

A GUISA DE POSSIVEISCONCLUSDES

Conceituar aeducacdo requer o auxilio dafilosofia, porque étrabalho
de/para um filésofo — para a criagdo de conceptos/ conceitos no campo
educacional; entender a educacdo como processo construtivo de saberes
e franquear a escuta da diferenca, no caso a diferenca surda, € uma
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postura ética para com a dteridade. Foucault nos possibilita entender as
relacoes de forcas existentes nas redes de acontecimentos que nos
congtituem como sujeitos e agentes de poder. Numa inversdo da légica
universaizante, Del euze nosof erece descaminhosque pervertem o conceito
de ensino, aprendizagem, escola, educacdo.E nessa perversdo que
acreditamos conter fissurasparaum ensino naldadiferenca, quetranscenda
aretorica e que se desvele em atos éticos e franqueados. A escola como
um espaco de multiplos acontecimentos de ensino, num contexto de
educacdo maior (contetidos s stemati zados) e educacdo menor (ressténcias
e acontecimentos que excedem asdade aulae o curricul o), abreviapara
o curriculo oculto que forma e transforma os sujeitos que aprendem
(GALLO, 2007).

Especificamente naeducacdo de surdos aateragéo deveiniciar desde
aformacao dos professores, paraqueno ensino bésico esteauno sinalizador
sgja olhado e respeitado em suas diferencas. A formagdo do educador
revelard atitudes outras, uma vez que se priorizem as discussoes de
viabilizacdo de politicaslingisticas paraadiferencadentro daacademia
Desta maneira tornaremos a inclusdo menos excludente, ao se fazer
respeitadas as diferencas linguisticas, j& que congtituem formas distintas
no percurso da aprendizagem. O processo educacional deve caminhar
para as mudancas curriculares, entendendo as particularidades (no) do
ensino (de) para surdos.

A escola é por defini¢éo o espaco dos acontecimentos. Um espago para
as diferencas, paraaescuta da peticéo do outro, mesmo queinvertaaldgica
do que naturalizamos como correto, mesmo que nos descaminhe das nossas
cartezas, ainda que um surdo nos mostre que a melhor inclusdo para e é
gprender em espaco separado do ouvinte eusando alinguadesinais, mesmo
guesgaum franqueamento deensino pelaLibrasou por qua quer outraforma

E, sobremaneira, a escuta do outro ndo podera mais nos descentrar, ja
que a desterritoridizagdo € o primeiro passo para a criagao de conceito,
também no campo da educagdo, e amovimentacdo do pensamento; jaque
estamos desde o inicio em outro plano e em suspei¢cao de nossas proprias
verdades. O outro é olhado como diferencae como alteridade quetambém
nos congtitui, é parte de umarel acdo de acontecimentos que une cadaum,
mesmo em suas desigual dades, em suas diferencas. E essa diferenca que
formae movimentaavidae o outro/ Outro, que SOmMos para Nds MeIMOS.
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Notas

" Mestranda em Educacdo pela Unicamp — FE/ Grupo DIS (diferencas e subjetividades em
educacdo), orientanda da Prof2 Regina Maria de Souza. Graduada em Pedagogia: Educacéo
Especial pela Puccamp e especialista em psicopedagogia institucional e clinica pela
Unibem/ Atualize. Membro do Grupo de Estudos Surdos (GES) da Unicamp. Intérprete de
Lingua de Sinais do curso de Engenharia Mecatronica da FAJ (Faculdade Jaguariuna/ SP).
1 O termo proveniéncia, como conceito, foi desenvolvido por Nietzsche e se refere a
investigagc@o da origem dos acontecimentos e - as relagdes de forgas emergidas dele. Esse
procedimento é utilizado no método tatico genealdgico de andlise dos discursos
amplamente utilizado por Foucault (1999) no curso intitulado “Em defesa da sociedade”,
ministrado por Foucault no Céllege de France em 1976 — em seus estudos sobre as
relagcdes de saberes e poderes institucionalizados nas praticas de disciplinamento do
corpo. Deleuze — pés-estruturalista — tem muita aproximacéo dos estudos foucaultianos,
ambos eram leitores de Nietzsche e criticos em uma filosofia da inversdo e da diferenca.
2 BRASIL. Decreto N. 5626 de 22 de dezembro de 2005. Brasilia: Presidéncia da
Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos. Disponivel em:
http://www.presidencia.gov.br/ccivil/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm. Acesso
em: 04/08/2007
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Abstract:

THE EVENT OF EDUCATION AND THE DIFFERENCE
OF THE DEAFNESS

The present work will argue the event as part of the constitution of education.
The thoughts of Michel Foucault and Gilles Deleuzein will offer conceptual
bases to them to understand the relation of this event in the daily pertaining
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to school, attempting against for the difference of the other as being
responsibility of an ethical and franqueador work. The focuswill becomein
the Deafness as difference that registers an event in the school and that it
convokes and it asksfor thelistening of one another education, an education
in the difference, or still an education with the presence of the language of
signals.

Keywords: event; difference; deafness; education; language of signals.
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