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Introducao

Este texto surge da leitura e discussao de “Professores, intelectuais e
escritores”, de Barthes; e de “Sistemas de ensino e sistemas de
pensamento”, de Bourdieu. Fomos convidadas, pela professora Tania
Regina Ramos, no curso de Pds-graduagdo em Literatura da UFSC, a
atravessar os textos lidos para a sua disciplina por meio de conversas
trocadas em e-mails. A conversa e a escrita fluiram muito agradavelmente
entre nos duas, em parte pelas descobertas de coincidéncias bibliograficas,
em parte pela distancia geografica onde nos encontravamos, confirmando
como o texto escrito, virtual ou impresso, ainda tem a finalidade de
aproximar distancias e ligar espagos. Os e-mails foram trocados durante
um pouco mais de um més e, posteriormente, reorganizados para constituir
este texto, mas procuramos manter aqui as caracteristicas da conversa
para além da teoria e das experiéncias discutidas.

Foram interminaveis dialogos pela internet sobre textos estudados em
sala de aula. Escritas fluidas como agua de uma torneira aberta.
Correspondéncias eletrdnicas interminaveis num curto periodo que
totalizaram mais de 40 paginas de reflexdes sobre escritores, intelectuais,
professores e sobre onde nos encaixamos no meio dessa transitoriedade.

Fabiana,

Barthes nos diz que a linguagem ¢ poténcia, falar é exercer uma vontade
de poder. E escrever? E poténcia? Se é poténcia, logo é linguagem (ndo
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verbal)? E entdio uma poténcia-reversivel? Vocé ndo pode saber quantas
letras deletei antes de te mandar estes rabiscos. Pra mim sdo rabiscos,
mas parece estranho rabiscar no computador.... Sabe, a relagdo docente
de que fala Barthes ¢ parecida com a relagdo de quem envia e recebe um
email: expor um saber que nunca se sabe como ¢ recebido. Nao da pra
saber a reagdo da pessoa, as caretas, os trejeitos... Parece também haver
0 contrato imaginario implicito'.

Tem algo errado nas afirmac¢des acima... Da pra me ajudar? Deu pra
confundir? O objetivo era esse, mas se pra ti esta tudo certo, acho entdo
que te enquadras como intelectual... porque eu estou meio confusa,
querendo te confundir... E vocé? Sabe qual o é o seu lugar?

Dani
31 mar. 2007

Dani,

Esta troca de e-mails sera uma boa oportunidade para discutir as leituras
que estamos fazendo e para nos conhecermos melhor. Embora néo fosse a
minha intengo inicial, neste e-mail acabo fazendo um retrospecto da minha
vida. Afinal como ndo pensar em minha trajetoria profissional ao refletir
sobre "intelectuais e professores"? Espero que tenhas paciéncia de ler.

Para ser professor, basta nossa tendéncia irreprimivel de explicar e
querer que o outro entenda a resposta sempre que nos fazem uma pergunta
relativa a nossa area. Um engenheiro, por exemplo, responde as perguntas
atuando ou, quando muito, demonstrando — ele nunca quer "ensinar", a
menos que tenha tendéncias para o magistério...

Tornei-me professora e agora sou professora universitaria. Sobre isso
me questiono todos os dias — tanto sobre o meu papel como professora
quanto sobre o papel da universidade. Agora me aproximo mais do texto
de Barthes e das anotac¢des que fiz ao ler...

Gostaria de discutir o "contrato implicito entre o docente € o
discente". Bem lembra Barthes que esse contrato imaginario ndo contradiz
a "determinacao econdmica que leva o estudante a buscar uma carreira e
o professor a honrar um emprego".? Isso ¢ importante porque, em tltima
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instancia, esta € a profissdo e emprego que temos e temos de “honra-lo”.

Proponho-me a analisar os itens do contrato:?

O docente pede ao discente: "1) reconhecé-lo num papel, seja ele qual
for [...]"

Sim. Bem ou mal, cumprimos ainda um papel como professores — a
autoridade, ainda que ndo seja mais a mesma quanto ao "respeito" e status
reservados aos professores no passado, ainda vigora, na medida em que o
professor tem o poder de aprovagdo ou reprovagao (por mais ténue que
seja este poder). Além disso, sua formagdo (por mais precaria que tenha
sido) garante-lhe uma ascendéncia diante do aluno — afinal o professor
chegou antes,estudou antes e passou por uma quantidade de anos de estudo
sobre o que leciona.

O discente pede ao docente: "1) conduzi-lo a uma boa integragdo
profissional;"

O professor nao tem, em geral, cumprido com esse papel, visto que
ndo ha no estudo garantias de profissionaliza¢do, ou melhor, de uma
"carreira", como diz Barthes anteriormente. A titulagdo ndo garante nem
competéncia nem atuagio na area—na graduagdo formam-se profissionais
generalistas, que, mesmo com o titulo, terdo de fazer uma especializacdo
ou outros cursos de formacao (ouvi falar que a moda mais recente é fazer
duas graduagoes...).

O docente pede ao discente: "2) rendé-lo, estendé-lo, levar ao longe as
suas idéias, o seu estilo;"

De fato, temos esse desejo quando somos professores — acreditamos
em algo que queremos que nosso aluno acredite também, mais ainda se
formamos professores, como € o caso dos cursos de licenciatura. Queremos,
de certa forma, que eles sejam um pouco como noés, ainda que nao nos
consideremos um exemplo. E se trabalhamos com leitura, escrita e calculos,
queremos que nossos alunos leiam e gostem de ler, bem como de escrever
e calcular. Nos sentimos frustrados quando, no final do semestre, o aluno
ndo produziu da forma como poderia. E uma afronta pessoal, pois ele
desdenhou o conhecimento que lhe oferecemos e que queriamos que ele
levasse adiante, para a sua vida, para além de ser aprovado na disciplina.

E o discente espera do docente: ""2) preencher os papéis tradicionalmente
afetos ao professor (autoridade cientifica, transmissdo de um capital de
saber, etc."
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A maior queixa que um aluno pode fazer de um professor € a de que
ele ndo sabe o que ensina. Cada vez mais os professores, tanto das
universidades particulares quanto das publicas, t€m de ministrar disciplinas
que apenas margeiam sua area de estudo e pesquisa. Nas particulares,
por atender as necessidades de cumprir a carga horaria e por nao haver
muitos professores; nas publicas, isso ocorre principalmente com os
professores substitutos, que tém de dar conta de um leque de disciplinas
de maneira emergencial. Nem sempre o professor tem a autoridade
cientifica que o aluno exige — entdo ha as reclamagdes, as insatisfa¢des...

O docente pede ao discente: "3) deixar-se seduzir, prestar-se a um
relacionamento amoroso |[...]"

Paro um momento e procuro um pequeno livro que tenho de Paulo
Freire, "Pedagogia da autonomia". O livro aborda trés teses em trés capitulos:
"Nao ha docéncia sem discéncia", "Ensinar ndo € transferir conhecimento”,
"Ensinar ¢ uma especificidade humana". Chama-me a atenco a primeira
tese, pois € justamente sobre isso que Barthes fala quando se refere ao
contrato — professor e aluno se pressupdem, se desejam. No ultimo item
do terceiro capitulo, encontro: "Ensinar exige querer bem aos educandos".

Segundo Freire, "Esta abertura ao querer bem nao significa, na verdade,
que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira
igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho
medo de expressa-la."* Esse querer bem diz respeito a especificidade de
ser humano, e o ensinar faz parte dessa especificidade. As outras espécies
de seres vivos transmitem comportamentos, mas nao "ensinam", como
apenas os seres humanos fazem. Ironicamente, espera-se essa dimenséo
humana no ensino, mas, as vezes, o professor mais valorizado pelo aluno é
aquele que transmite o conhecimento, pois, segundo Paulo Freire, a ideologia
neoliberal "[...] se forja uma educagdo friamente tecnicista e se requer um
educador eximio na tarefa de acomodagdo ao mundo e nido de sua
transformacdo. Um educador com muito pouco de formador, com muito
mais de treinador, de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas."”

Barthes coloca como desejo do professor o relacionamento amoroso,
enquanto Freire o apresenta como uma caracteristica do "bom docente",
que € ndo ter medo da afetividade. Fiquei pensando sobre como Barthes
e Freire se aproximam ao falarem do desejo, da linguagem.

Por ultimo, o docente pede ao discente: "4) enfim, permitir-lhe honrar o
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contrato que ele proprio estabeleceu com o empregador, isto €, com a
sociedade: o discente é a pega de uma pratica (retribuida), o objeto de um
oficio, a matéria de uma producao (ainda que delicada de definir-se)."

O aluno pode ser um obstaculo ao professor no exercicio de sua
profissdo. Entretanto, curiosamente o mais comum ¢ que o professor seja
um empecilho para a formagao do aluno. Principalmente nas universidades
particulares, o aluno ingressa na faculdade com o objetivo de cumprir
determinado curriculo em determinado tempo, e o professor é aquele que
pode atravanca-lo nesse objetivo, dificultando-o, ameagando-o com
reprovagoes, causando transtornos.

Pede o discente ao docente: "3) entregar os segredos de uma técnica
(de pesquisa, de exame, etc.); 4) [...] ser um iniciador de asceses, um guru;
5) representar um 'movimento de idéias'[...]; 6) admiti-lo a ele, discente, na
cumplicidade de uma linguagem particular; 7) para aqueles que tem o
fantasma da tese [...], garantir a realidade desse fantasma; 8) [...] que seja
um distribuidor de servicos: assina matriculas, atestados, etc."

Mesmo analisando item por item no contrato proposto por Barthes,
n3o tenho a clareza de sua pertinéncia no momento atual e na realidade da
universidade brasileira. O que quero é repensar o papel da universidade,
do ensino, da educagao e, no nosso caso especifico, do ensino de literatura
(se € que ensinar a literatura € possivel), seja por esta troca de e-mails, na
disciplina da Tania ou por outras leituras e escritas.

Entdo, volto ao teu e-mail e leio sobre a poténcia da escrita ¢ a confusao
em que queres me meter: "Barthes nos diz que a linguagem ¢ poténcia,
falar é exercer uma vontade de poder. E escrever? E poténcia? Se é
poténcia logo ¢ linguagem (ndo verbal)? E entdo uma poténcia-reversivel?"

Escrever ¢ uma atividade essencialmente solitaria, assim como a leitura.
Talvez seja a "vontade de poder" a que Barthes se refere e que tu trazes
para o e-mail: "Vocé ndo pode saber quantas letras deletei antes de te
mandar estes rabiscos..." Quantas letras foram deletadas ndo sei, mas,
como este e qualquer outro, um texto € sempre inacabado e sujeito a
alteragdo, ainda mais com as facilidades que o computador permite — que
o diga minha fun¢@o de revisora de textos. Sempre é possivel encontrar
algo para melhorar ou modificar, mas depois de pronto, enviado por e-mail
ou publicado, o texto se constitui na sua ilusdo de linearidade e unicidade.

Tudizes: "Sabe que a relagdo docente de que fala Barthes é parecida
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com a relagdo de quem envia e recebe um e-mail: expor um saber que
nunca se sabe como ¢é recebido. Nao da pra saber a reagdo da pessoa, as
caretas, os trejeitos... Parece também haver o contrato imaginario implicito."
O contrato imaginario implicito na linguagem (discutido por varios
estudiosos e suas linhas tedricas) da muito "pano para manga". Escrever,
tanto aqui como em qualquer outra situacdo ou outro texto, é possibilitar
novas vozes, que pegardo o nosso dito para desdobra-lo: "[...] escrever é
oferecer, desde o primeiro momento, essa tltima réplica ao outro."®

Boa semana!
Fabiana
1 abr. 2007

E um contrato quebrado mesmo, pois muitas vezes o professor nao
quer ensinar ¢ o aluno ndo quer aprender. Achei interessante a otica do
Barthes quando ele retorce a figura do professor de observador para
observado. E quando acontece o contrario ¢ muito interessante, ao invés
de o professor instigar o aluno, o aluno instiga o professor, pois a imagem
do professor ideal também ¢é almejada. O professor ¢ sempre muito
carrasco ou muito largado, muito tedrico ou inconsistente, acha que so
existe a disciplina dele naquele semestre ou ndo da a minima se os alunos
estdo lendo ou ndo. Nao tem escapatoria.

O feriado foi longo e a leitura de Bourdieu adiada. O socidlogo francés
fez-me recordar as leituras sobre Lévi-Strauss no comego da graduagéo
e, por conseguinte, as primeiras sobre/de Benjamin, Candido, Origenes
Lessa, € a cadeia desenfreada de ismos.

As técnicas, os ritos do ensino, os métodos e esquemas “metodicamente
organizados da Escola” (que organizam o pensamento) dos quais fala L.évi-
Strauss — eu achei que so pertencessem ao universo escolar. Os resquicios
desse sistema arrastam-se universidade afora (vindo tanto de alguns
professores como, e principalmente, dos alunos). Revendo o papel da escola
como transmissora da cultura e formadora de habitos’, penso logo nos maus
habitos que adquirimos, resumos sem senso, questionarios decorados (e olha
que n3o tinha internet naquela época, pelo menos copidvamos a mao).

Bourdieu v¢, de certa forma, como “ingénuo” o modo como Durkheim
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ignora o papel da Educagdo e, conseqiientemente, da escola como
institui¢do (aqui lembro Barthes) a partir de sua perspectiva antropologica.
O sistema de ensino que fala Bourdieu, com seus “individuos programados”
(modelados, regrados, camplices com seus pares, com seus “lotes de temas
comuns”) pertencentes a tradigdo humanista, ao ensino tradicional, opde-
se ao ensino especializado —um sistema que consagra esquemas e temas.
Uma das hipdteses de Bourdieu € que as escolas de pensamentos poderiam
conter os pensamentos de escola, como se o primeiro remetesse ao sistema
de pensamento ¢ o segundo ao sistema de ensino que batiza seu artigo.
Lembra que “cada sujeito deve ao tipo de aprendizagem escolar que
recebeu um conjunto de esquemas fundamentais™.

Esquemas, esquemas, esquemas, roteiros, roteiros, roteiros...
ESQUEMAS: quais sdo os teus esquemas apre(e)ndidos? E os meus?
Comungam simplesmente por serem da mesma época? Esquemas de
uma universidade diferente, ou da mesma s6 que em anos diferentes, ou
no mesmo semestre s6 que com professores diferentes ou com professores
iguais em turmas diferentes = aquisicao de esquemas diferentes, producéo
de esquemas inconscientes. Esquemas, esquemas, diferentes? Iguais?

Partindo do principio da clarificagdo, vamos tentar melhor nosso
entendimento. Bourdieu invoca Kurt Lewin, “a realidade ndo é absoluta’,
e difere de acordo com o grupo ao qual pertencemos. Isto me reporta as
discussdes com os alunos nas aulas de Metodologia do Ensino da UFSC
sobre cultura/estranhamento (leva-me a dois textos de que gosto: “Vocé
tem cultura?”, do Roberto da Matta, ¢ “O que é etnocentrismo”, de
Everardo Rocha, sugiro a leitura, sdo textos curtinhos). Varias perguntas
vém a mente sobre cultura, escola, relagdo sujeito/cultura, que cultura? A
cultura de uma determinada classe?

Pensando nisso, achei valida a discussdo sobre conhecimento adquirido
e modo de aquisi¢do do conhecimento. Acho que poderiamos abrir um
pouco a discussdo mais sobre este relacionamento individual com a cultura
¢ a maneira como esta foi adquirida; e pensar no sistema brasileiro de
ensino € a nossa aquisi¢ao dos esquemas — mero automatismo, sem ser
conscientemente aprendidos ¢ dominados pelos alunos. Isto parece
acontecer muito, principalmente nos anos escolares. Poderiamos pensar
num ponto de apoio entre Barthes ¢ Bourdieu.
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Até breve,
Dani
3 abr. 2007

Oi Dani,

Li mais uma vez “Escritores, intelectuais e professores” ¢ ao chegar
ao final do texto fiquei me perguntando sobre como mestrandos,
doutorandos e as vezes até graduandos (estes bem mais raramente)
costumam dizer: “Tenho 300 paginas para ler por semana”, ““Tenho cinco
mil paginas para ler em cada disciplina”. E bem comum ouvirmos estas
afirmagdes. Sempre achei estranha essa forma de medir o estudo — por
meio da quantidade de paginas e, além disso, bastante excessivas as
quantidades mencionadas. Que tipo de leitura dinamica é essa? A pessoa
devora os livros e artigos, mas como os digere? Nao da dor de estomago?
O organismo ndo rejeita? Lendo o texto do Barthes novamente, cheguei a
conclusdo de que seria possivel passar a disciplina toda com apenas este
texto e todas as implicacdes do que ele apresenta e como apresenta. Fiquei
pensando também em nossas conversas por e-mail € sobre o que deixamos
de falar (escrever) a respeito do texto — o ndo-mencionado e o siléncio,
como se ndo existisse. Eu escolhi ja de inicio escrever sobre o contrato
entre docente e discente; tu escreveste sobre a relagdo invertida, que coloca
o professor como aquele que € psicanalizado. E tudo o mais? O papel da
critica? A diferenga entre fala e escritura? A questdo da pesquisa? A relagdo
entre psicanalise e marxismo? [...]?, [...]?7, [...]?

Essa falta, que mostra o ndo-lido, traz implicagdes para uma teorizagdo
da leitura— quantos e quais tipos de leituras podem ser feitos? Falamos em
graus e niveis de leitura, que, segundo Barthes', ndo podem ser elencados
em uma lista, pois ndo ha como limitar a “profundeza ¢ a dispersao da
leitura”. Pode-se ir ao “infinito [...] declarar que tudo ¢ legivel” quanto se
pode dizer que em todo o texto ha algo de ilegivel. Essa impossibilidade de
delimitar a leitura é ela mesma congénita a leitura, segundo Barthes, pois
“[...] algo, estatutariamente, viria atrapalhar a analise dos objetos e dos
niveis de leitura [...]”. Entdo, quando vemos nossos amigos e colegas lendo
uma infinidade de paginas ou quando colocamos nossos alunos a ler uma
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quantidade demasiada de textos, literarios ou tedricos, pergunto: “Que leitura
€ essa que se quer no ensino?”’ E, para trazer o tema para a nossa disciplina:
“Que leitura ¢é essa que se quer no ensino de literatura?” Basta para nos,
como professores, que os alunos leiam e conhecam as obras —a sua narrativa
(o que em algumas ocasides ja ¢ dificil de conseguir) — ou quer-se uma
leitura critica, tendo provisoriamente aqui a defini¢8o de Barthes para “critica™:;
“pdr em crise”!!. No caso, pdr em crise a linguagem do texto.

A parte desse primeiro questionamento, quero retomar o teu e-mail da
semana passada. Quando o li, fiz anotagdes a mao, para ndo perder de
vista tudo que pensei em responder. Minha vontade era responder na
hora, mas tive de conter a escrita que quase jorrava, para enviar um texto
mais organizado e coeso — escrito, lido e reescrito.

Costumo dizer para os meus alunos da licenciatura que eles devem
desconfiar de si mesmos, pois eles “deram certo na escola”. Estamos na
universidade (nos formamos, portanto, no ensino fundamental e médio,
sem sermos evadidos) e, ainda por cima, queremos voltar para a escola,
como professores. A escola foi positiva para nos, embora nao tenha sido
para muitos que ficaram no caminho. Voltando para ela, tendemos a repetir
os modelos que tivemos (pesquisas mostram como os professores recém-
formados tendem a dar aula dos mesmos conteudos que tiveram, apesar
das diferentes abordagens de conteudos e métodos de suas faculdades).

E dificil para nos, professores, pensarmos o sistema escolar, os
"esquemas" que envolvem o ensino da mesma forma que ¢ dificil, como
afirma Bourdieu, para o etndlogo "[...] tomar como objeto de pensamento
0Ss esquemas que organizam o seu proprio pensamento."'? Nés continuamos
no ensino e questionamos as atitudes dos alunos, conforme tu colocas: "O
processo de mudanga de habito € dificil nos primeiros semestres, as vezes
perdura até os lltimos, vejo isso principalmente quando ougo: ‘Professora,
vocé tem que ser mais carrasca.’", o que nos leva a questionar as nossas
proprias atitudes.

E importante lembrar que questionamos sempre de dentro. Espremidos
entre o desejo e o dever, entre o "contrato imaginario" proposto por Barthes
e a pratica, afinal temos a "[...] determinacdo econdomica que leva o
estudante a buscar uma carreira ¢ o professor a honrar um emprego."

Uma vez fiz a seguinte pergunta a um palestrante que ministrou uma
oficina sobre producdo de textos: "Por que nem mesmo na faculdade
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conseguimos uma produgao de textos efetiva, de forma que os alunos se
preocupem com o que escrevem ¢ l€em, promovendo um debate?" A
resposta foi a de que, como os alunos vém de um sistema de ensino em
que a repeticao foi a tonica, € dificil mudar isso instantaneamente na
faculdade. Fiquei aliviada com esse esclarecimento, pois sempre me sentia
incompetente por nao conseguir fazer na universidade algo muito diferente
do que a escola ja faz (e que é bem ruim).

Sera que ndo pensamos assim por que somos professores e alunos que
"deram certo"? O que pensam os alunos? Por que muitos deles estdo
insatisfeitos com seus cursos ¢ com seus professores? O que querem os
alunos? Por que fazem uma faculdade, especialmente de Letras? Talvez
tenhamos respostas diferentes de alunos de universidades publicas e
particulares. Essas perguntas sdo importantes porque as respostas a elas
dizem bastante sobre o ensino de literatura, sobre o ensino da escrita e da
leitura — questdes que nos preocupam.

A critica que Bourdieu faz a Durkheim € a de que ele ignorou a "fungdo
de integracdo cultural” da escola, descrevendo apenas a "funcdo de
integragdo moral". Para Bourdieu, "[...] do mesmo modo que a religido
nas sociedades primitivas, a cultura escolar propicia aos individuos um
corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel a
comunicag¢io."!

Pergunto: Como a escola (principalmente a pblica) cumpre esse papel
hoje, na medida em que se recusa a trabalhar com a cultura/conhecimento
erudito? Ja respondendo, na verdade ela cumpre ainda da mesma forma o
papel, pois o "corpo comum de categorias de pensamento" fica restrito a
classe social a que pertencem os professores e alunos. A escola garante
que esse aluno fique nesse "corpo comum" de seu meio e que ndo passe a
fazer parte ou a conhecer as categorias de pensamento por assim dizer
"eruditas". E onde fica a literatura nesse papel da escola? E muito importante
para a propria sociedade que a literatura seja sonegada aos alunos ¢ a
populagdo em geral, pois ela tem um papel subversivo nao interessante —
quem I¢€ e escreve pode ser uma pessoa perigosa.

Pergunto-me também se esse "codigo comum", que, segundo Bourdieu,
"[....] permite a todos os detentores deste codigo associar o mesmo sentido
as mesmas palavras [...]”"%, transmitido pela Escola ndo seria atualmente
transmitido pela midia? Se Durkheim vivesse hoje falaria do papel

Revista Pedagogica - UNOCHAPECO - Ano 10- n. 20 - jan./jun. 2008



PROFESSOR, INTELECTUAL E LEITOR

moralizante dos meios de comunicagdo. Talvez fosse necessario ler os
textos mais recentes de Bourdieu para dialogar com o "Sistemas de ensino
e sistemas de pensamento".

Qual a definicdo do termo "escolas de pensamento" neste texto?
Encontro na pagina 209 o que mais se aproxima de uma defini¢do: "[...]
poder-se-ia definir para cada época, além de um lote de temas comuns,
uma constelagdo particular de esquemas dominantes ¢ um numero de
'perfis epistemologicos' [...] correspondente as escolas de pensamento."'®
Adiante Bourdieu diz que um pensador participa de sua sociedade e de
sua época por suas aprendizagens intelectuais e por sua formagao escolar.
Por mais que me esforce, continuo sem entender o trecho que tu disseste
que poderia ser melhor explorado: "[...] as escolas de pensamento poderiam
conter pensamentos de escola de modo mais freqiiente do que possui.""’

Barthes se refere, no contrato imaginario entre docente e discente,
que um dos desejos do discente é de que o docente admita-o "[...] na
cumplicidade de uma linguagem particular”, pois o docente deve "[...]
representar um 'movimento de idéias', uma Escola, uma Causa, ¢ dela ser
o porta-voz."'® Aproxima-se muito do que Bourdieu propde como o papel
da escola e dos sistemas de ensino.

Acho que as perguntas que colocas dizem respeito também a definigao
de cultura. Podemos falar em cultura, ou teriamos que falar em culturas?
Mesmo em um mesmo ambiente de ensino, ha uma cultura e uma linguagem
comum, como propde Bourdieu?

Como tu observas, Bourdieu, remontando a Hursserl, afirma que "Ter
acesso a cultura ¢ 0 mesmo que ter acesso a uma cultura, a cultura de
uma classe de uma na¢do."" Mas teriamos no Brasil uma classe? Teriamos
uma cultura dominante transmitida pela escola?

Volto a pergunta: Que cultura(s) a escola tem como linguagem
comum? Pergunto isso porque a dita "cultura erudita" ndo esta mais na
escola. Alids, o que ¢ trabalhado, estudado na escola hoje? Estuda-se
alguma coisa? Aprende-se alguma coisa? Em relaco a leitura e a escrita,
depois da alfabetizacdo, sera que ndo se aprende "apesar da escola" e
ndo por causa dela?

Fiquei surpresa quando tu citaste a palavra "jorrar" em aula, pois quase
a censurei quando escrevi. Achei-a um tanto forte e um quanto "obscena".
Aminha escrita tende muito mais a ser contida do que "jorrar". Talvez por
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estes textos terem o formato de e-mails, sujeitos a uma reelaboraggo
posterior, tenham esse carater de jorro.

Abragos,
Fabiana
15 abr. 2007

Fabiana, gosto da frase “queremos voltar para a escola como
professores” e concordo com a pesquisa que mencionas que “mostram
como os professores recém-formados tendem a dar aula dos mesmos
contetidos que tiveram, apesar das diferentes abordagens de contetidos e
métodos de suas faculdades". As vezes, por se sentir tdo perdido ou com
medo de arriscar ou com preguica mesmo, o professor iniciante imita os
atos que lhe passaram pela vida.

Voltando: “Por que fazem uma faculdade, especialmente de Letras?
Talvez tenhamos respostas diferentes de alunos de universidades publicas
e particulares”. As respostas podem ser diferentes, mas as problematicas
ndo. Ontem na palestra falei um pouco disso —a responsabilidade que eles
tém de contribuir para a criagdo de nossas metodologias, de aumentar o
repertorio, de pensar, criar, ndo s6 reproduzir. Tenho orgulho de ter orientado
alguns estagios muito hibridos que trabalharam com diferentes leituras
(papel, corpo, imagem), com um eixo tematico os estagiarios exploraram
a potencialidade da leitura de varias formas. Gosto muito de trabalhar
com artes plasticas e performance nas aulas, acho a possibilidade de ler
imagens algo fascinante.

A palavra JORRAR chamou mesmo a minha atengdo, talvez porque
dentro deste discurso, de certa forma contido e revisado, tenha aparecido
esta palavra tao erdtica e espontinea. As vezes censurarmos também
muitas idéias que achamos bobas...

A seguir (re)escrevo fragmentos que jorraram de alguns textos. Coloco-
o0s aqui como entradas para novos pensamentos, destaques, idéias liquidas
para finalizar nosso texto.

Jobim?® fala do papel como professores de literatura, da
compartimentalizacao das disciplinas, do esforgo reflexivo, da énfase na
teoria e questiona quais as conseqiiéncias praticas que a teoria teve em
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nossa docéncia de literatura. Uma pergunta que deixo no ar. Ja Cristina
Melo?! questiona a apropriagdo escolar da literatura, a ascensdo das novas
teorias de abordagem, a histéria da literatura versus a literatura, a mudanga
do tratamento com o LEITOR, e pertinentemente a LEITURA
INTEGRAL, as estratégias didaticas e o estudo escolar da literatura. Vale
lembrar o texto de Marisa Lajolo* que nos da um histérico do livro didatico,
da escola e do ensino no Brasil.

Cyana Leahy-Dios discute a microestrutura da sala de aula, a historia
da educagdo moderna no Brasil (a partir de 1930) e a conseqiiente
mudanga de paradigma: da memorizagdo a LEITURA COMO PRAZER,
e destaco “o papel original de leitura como modelo e prazer que os influenciou
a se tornarem professores de literatura ndo € vivenciado por seus alunos,
indicando que algo mudou, mais que a distancia socioecondmica entre as
geracOes”™?. A autora fala dos problemas nutritivos de formagao (alias,
comecei a escrever um texto sobre isso), dos espacos dos autores
contemporaneos, da educagio literaria e do educar para a leitura. “Atrair
os alunos para a leitura” virou magica. A autora dialoga implicitamente
com Barthes e a discussdo de professores/intelectuais. E a bandeja didatica
continua pouco nutritiva. ESTAMOS DE DIETA! A voz abafada dos
estudantes de Letras que deveriam ajudar a construir o saber. Professores
e alunos insatisfeitos com os programas, os conteidos, as escolas, as provas,
os alunos, os professores e sua propria competéncia. O papel da escola,
acesso e necessidade, leituras marginais, os contetidos como “fragmentos
e retalhos”, a pratica mecanicista, o LIVRO DIDATICO - e a literatura
como expressao artistica ¢ desconsiderada.

Dani
23 abr. 2007.

Notas

" Professora de Italiano, doutoranda em Teoria Literaria no Programa de Pés-Graduagdo
em Literatura da Universidade Federal de Santa Catarina. Participa do Grupo de Pesquisa
Literatura e Ensino (UFSC). Ministra cursos e oficinas sobre literatura. E-mail:
danibunn@yahoo.com.br.

" Doutoranda em Teoria Literaria no Programa de P6s-Graduagdo em Literatura da
Universidade Federal de Santa Catarina. Professora do Centro de Ciéncias de Comunicagdo
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e Artes da Universidade Comunitaria Regional de Chapecd (SC). Lider do Grupo de
Pesquisa Estudos Lingiiisticos e Literarios. E-mail: fabianafidelis@gmail.com.
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