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Resumo: O texto produzido tem por objetivo elaborar umareflexdo sobre a
pertinéncia, espago da aula no contexto pedag6gico universitério. Fala-se
muito sobre as transformagdes do cotidiano e seu impacto navida daescola
eno fazer do professor. O que realmentetem de verdade nisso? Que mudangas
ocorrerdo na préatica de sala de aula? As novas tecnologias véo suplantar o
trabalho do professor? Este questionamento tem ficado a margem e ndo tem
sido preocupacdo de muitos professores universitarios que continuam
“dando” aula como se nada de diferente estivesse acontecendo na sociedade
e no conhecimento. Em decorréncia da ausénciade umaformacao especifica
de natureza pedagdgica, mantém sua rotina sem se sentirem incomodados
com as criticas dos alunos, mantendo-se firmes e convictos de que “quem
sabe, ensind”. Nossa preocupagéo é provocar os educadores, alunos, futuros
professores e outros agentes, para que se perguntem sobre como véem a
aulae o que poderia ser diferente nela.
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Génese do texto

Todos os dias somos bombardeados por informactes de diferentes
fontes e ordens, causando em nds uma certa angustia diante da
impossi bilidade de conhecé-las natotalidade. Ndo conseguimos absorver
grande parte delas, muito menos aprofundar seu teor. Isto tudo, fruto dos
variados meios de comuni cacdo einformagao que dispomos ou que estdo
ao nosso alcance. O desenvolvimento das novas tecnologias de
comunicagdo einformagdo construiu Novos canaisde acesso ainformagao,
levando ao questionamento daescolaenquanto local do saber etransmissora
deinformagdes. O questionamento faz-senadiregado do papel do professor,
de seu lugar como interlocutor com ainformagao transmitidaao auno.

Novas possibilidades de acesso ainformagao sdo criadas, fazendo
com que inimeros pesquisadores, jornalistas, estudiosos emitissem seus
progndsticos a respeito do futuro da escola e do trabalho do professor.
N&o poucos estimaram que a “tradiciona” sala de aula' (leia-se aula)
edtariacom osdiascontadoseque surgiriam novasformase procedimentos
para fazer a intermediacdo informagao*-aluno . Com isso, a aula
convenciona estariadespedindo-se do cendrio escolar. Estamos atentosa
estas previsdes e acreditamos que ocorrerdo transformaces, talvez néo
t8o radicais, mas na diregdo de repensar o que chamamos “aula’ em
conformidade com o que acreditamos que sgjafundamental parafazer a
mediaco dainformagéo (cadavez em maior quantidade e chegando com
mais rapidez) — alunos (sujeitos que terdo outro perfil, diferenciado de
nossas descrigBes mentais ideais)®.

A reflexdo que pretendemos construir caminha no sentido de
contribuir para 0 exame e critica da aula, sua necessidade e importancia
para o contexto pedagdgico atual. Autores como: Veiga (2008), Pimenta
(2004), Morais (2006), Masetto (2003), Zabalza (2004) e outros, ja
escreveram sobre esta e, portanto, n&o imaginamaos que conseguiremos
abordalaem maior plenitude. A presentaremos al gumas perspectivas que
consideramos oportunas em razéo de nosso olhar sobre o assunto. Para
dar sustentacdo e maior riqueza a nossa producdo escrita, procuramaos
tomar contato com obras e estudi osos da problemética, com aintencdo de
ancorarmos nossasidéias ao japensado e escrito, permitindo, assm, queo
texto ganhe consisténcia e maior legitimidade, ab mesmo tempo em que
permanecemos em alerta para ndo refazer caminhos ja existentes.
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Nossas observagdes atestam que aumenta cada vez mais o nimero
de professores que encontram dificuldades de conduzir suaaula. Alunos,
por suavez, manifestam-se questionando e colocando em xeque 0 que 0
professor faz e a forma como organiza o tempo/espaco de sua aula.
“Queremos aulas diferentes!” “A aulafoi chatal” “E sempre a mesma
monotonial” “O professor ndo da aulal” “De novo essa aulal” Edtas e
outrasmanifestagdes ocorrem todos osdias, bastacircular pel oscorredores
da universidade e ficarmos atentos. Como mudar isso? Ainda h& lugar
para a aula? Que fazer para chegar a0 que 0 auno espera da aula? E
Unicaeexclusivamente responsabilidade do professor propiciar essa“ boa’
aula? Estaria decretada sua faléncia? O que tem de diferente o professor
que é dogiado por sua aula? Estes e outros questionamentos remetem-
nos a este texto, com aintencdo de problematizar a“auld’.

O espaco, tempo denominado aula

Temas, como intuito trazer, na abordagem inicia, o que diferentes
tedricos e estudiosos compreendem por aula. A trgjetriaou acompreensao
de como tem se constituido historicamente ndo seraobjeto Nnosso, umavez
que Silvat faz uma descricdo detalhada da aula no contexto historico,
dentro das diferentes tendéncias educacionais, e esta a acesso de quem
desgar saber mais sobre isso.

Ferreira (1999) define aula como sala em que leciona; sala de aula;
licdo ou exercicio ministrado pel o professor num determinado espaco de
tempo. Silva (2008, p. 36) orienta-se pela concepgdo de aula em um
universo mais aberto e abrangente.

[..] como adimensdo daorganizacdo do processo educativo, tempo
e espaco de aprendizagem, de desconstrugdo e construcdo e ndo
seveiculaaum lugar especifico, umavez queaaulapoderedizar-
se em espagos ndo-convencionais, para além de uma sala
retangular com cadeiras e mesas dispostas linearmente, com um
quadro de giz na parede e um espago central para o professor.

Aointerrogarem seaaulaé espaco de distribui¢do ou sistematizacdo
coletivado conhecimento (?), Martinse Romanowski (2008) entendem
gue elase circunscreve nas rel agdes sociai s estabel ecidas no contexto
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histérico onde se efetiva. E mediadapel asrel agdes sociai s estabel ecidas
entre professores e alunos, de formaprética. Asformas de organi zagéo
da aula véo expressar os modos de ser, agir e pensar dos homens em
cada tempo historico, sistematizadas em teorias pedagdgicas.

A aulaenvolvediferentes aspectos e etapas, sendo suadefinicdo
conceitual restrita a sua significagcdo escolar, associada a “[...]
descricdo, andlise, compreensdo e interpretacdo, se se entende que
ela € , plangjada e operacionalmente, um todo que se revela
pormenorizado em suas partes, ou sgja, objetivo, finalidade, contetdo,
meétodo, técnica, tecnologiae avaliagdo” (apud VEIGA, 2008, p. 48).
Veiga (2008, p. 267) aproximasuadefini¢do de aulaao que comumente
tem sido feito em nossos espagos educacionais, como “[...] lugar
privilegiado da vida pedagdgica, refere-se as dimensdes do processo
didatico — ensinar, aprender, pesquisar e avaliar — preparado e
organizado pelo professor e seus alunos.” Masetto (2003b) defende
aulasvivas. Sugere que sejam modificadas e alteradas paraque venham
setornar efetivamente ambientesinovadores navidados participantes
de um processo de aprendizagem, podendo acontecer em quatro
perspectivas: como um grupo de pessoas buscando objetivos comuns,
como (con)vivénciahumanae de rel agdes pedagdgi cas, como espaco
de relacdes pedagdgicas e outros ambientes de aprendizagem (aulas
de outros modos).

Cordeiro (2007) explicita que a aula é o espago nuclear da
formag&o, no contexto dauniversidade, e que elase desenvolve dentro
de um ambiente que historicamente vem sendo denominado de “sala
de auld’, embora haja outros espagos que abrigam a aula. Na sua
Vvisdo, no ambito da universidade, “[...] esse é o lugar privilegiado da
formacdo, do exercicio e da intervengdo pedagdgica: espaco
culturalmente construido, em que os significados sdo marcados pelas
préticas e pel os saberes dos sujeitos que os constroem” (CORDEIRO,
2007, p. 116).

Zabalza (2004), ao tratar das exigéncias pertinentes ao professor
universitario, demonstra que o exercicio da docéncia, para aqueles
gue efetivamente val orizam seu trabalho em salade aulae ndo o fazem
apenas como uma atividade secundéria, demanda uma série de
preocupagdes antes e depois daaulaque garantam seu sentido didatico.
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A qualificacdo cientifica e pedagbgicadeste € um dos fatores basicos
daqualidade dauniversidade. Portanto, é fundamental que o professor
universitério possua estas competéncias para o exercicio de sua
profissdo. Esta idéia fica mais bem fundamentada com a visdo de
totalidade de Masetto (1998), que define como essencial ao professor
aformagdo: na area do conhecimento, no aspecto afetivo-emocional,
de habilidades e de atitudes e valores.

O compromisso maior de quem desenvolve adocéncia® é fazer
com que seus alunos aprendam. Mas, no ensino superior, muitos
professores ndo pensam e nem agem assim. N&o se preocupam com
0 modo como os alunos aprendem e véem o fracasso como resultante
dafatadeinteresse, do pouco estudo, daausénciade capital intelectua
de base e ndo se consideram como cumplices por eles ndo serem bem
sucedidos. Descentram para o aluno a responsabilidade da
aprendizagem, depositam suaidenti dade napesquisae no conhecimento
de sua especialidade, deixando como secundario o exercicio da
docéncia.

Quando falamos sobre ensino, aludimos também ao processo de
aprendizagem: ensinar é administrar o processo completo de
ensino-aprendizagem que se desenvolve em um contexto
determinado, sobre certos contelidos especificos, junto a um
grupo de alunos com caracteristicas particulares. (ZABALZA,
2004, p.123).

Talvez, o que lhes falta seja formagdo e compreensdo dos
processos que envolvem a atividade de ensino e aprendizagem para
gue se transformem em especiaistas destas. Segundo Gil (2007), o
professor universitério precisater umavisdo de mundo, de ser humano,
de ciéncia e de educacdo compativel com as caracteristicas de sua
funcéo.

Ao exercer a docéncia o professor imagina e procura fazé-la
explicando, argumentando, mostrando, col ocando-se como facilitador
e guiado auno. Mas, para que a aprendizagem do aluno ocorra, sdo
necessari os outros el ementos, como um bom planejamento, informar-
se sobre as caracteristicas do grupo com que vai trabalhar, selecionar
adequadamente o material didético, expressar-se com linguagem clara
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eadequada ... Zabalza (2004), ao falar do perfil docente, afirmaque o
importante ndo é que se fale ou explique-se bem os contetdos; o
importante € como €les sdo entendidos, organizados e integrados em
um conjunto significativo de conhecimentos e habilidades novas.

Como ndo ha exigéncia legal, de que os professores sejam
portadores de formagdo didética, para o exercicio da docéncia no
Ensino Superior, o quetem severificado em um universo significativo
€ que eles acabam aprendendo seu oficio por imitagdo ou fazendo o
gue seus professores faziam, ficando este muito na dependéncia dos
dotes naturais de cada um, de seu empenho como autodidata. Masetto
traduz uma crenca difundida no meio universitario, orientadora da
escolhado professor: “[...] quem sabe, automaticamente, sabeensinar.”
(1998, p. 11). Erros e acertos véo caracterizando a caminhada
académica e a experiéncia cotidiana tem se encarregado de por em
duvida esta maxima, mostrando que nem sempre é assim. O alerta
que seimpde ao professor € de que conduzir umaaulaé muito maisdo
guefazer pelofazer e que os hovostempos demandam profissionalismo
e novos saberes.

Plangjamento da acdo pedagdgica

Se questionarmos os docentes, vamos perceber que eles
reconhecem a necessidade e importancia do planejamento para o
desenvolvimento da aula, mas dai para o que efetivamente ocorre no
diaadiaficamuito longe. Gil (2007) considerao planegjamento como
pressuposto bésico para o desenvolvimento de agBes racionais. Ele se
configura como condi¢do essencial para o éxito do trabalho docente.
“De fato, a medida que as agdes docentes sdo planegjadas, evita-se a
improvisagdo, garante-se maior probabilidade de al cance dos objetivos,
obtém-se maior seguranca na direcdo do ensino e também maior
economiade tempo e energia.” (GIL, 2007, p. 99).

Sem plangjamento e tempo dedicado ao preparo de suas aulas, 0s
professoresimprovisam, seguem o livro texto linearmente, ndo preparam
0 material que seraapresentado aos alunos, repassam artefatos retirados
de textos, da Internet, sem fazer uma reflexdo maior da finalidade e
pertinénciaparaaformacdo do aluno. O professor que ndo plangacoloca
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emrisco osfinsquedesgjaatingir, poiso ato de planejar tem afinalidade
de pensar e estabel ecer os objetivosaal cangar. Logo, seelendo plangja,
como sabe onde quer chegar?

O professor universitério enfrenta dificuldades no plangjamento e
execucdo das aulas decorrentes de lacunas ou inexisténcia de uma
competéncia pedagdgica® para atuar como docente. Historicamente,
ndo ha uma preocupacdo manifesta em relagdo a formagéo do
professor para atuar neste nivel de ensino. A preparagédo do professor
tem sido direcionada a pesguisa, esta tem sido a base e preocupagao
principal, sb que do ponto de vista prético este ter4 que exercer o
ensino como uma de suas atividades que vai ocupar grande parte de
seu tempo. Muitos tornam-se professores em virtude de terem feito
mestrado ou doutorado ou serem exempl ares, estudiosos, reconhecidos
em suas areas de atuacéo profissional, sem um conhecimento
pedagOgico maior.

A formacéo centrada na pesquisa tem sido a perspectiva que
orientou o perfil dos docentes, transformando-os em conhecedores
especiaizados de umadeterminadaéreacientifica, comprometendo, assm,
umacompreensdo maisamplaeintegradadauniversidade e dasociedade.
A auséncia de saberes e préticas voltados a docéncia tem provocado
mulitas reclamagdes e questionamentos, por parte dos aunos, no que diz
respeito a dominio de metodol ogias e didéticas de conducdo daaula

Temos que estar atentos para algumas compreensdes um tanto
gue equivocadas sobre a aula. Passamos a acreditar que a“boa’ aula
€ aquela em que o aluno sai dizendo que o professor oportunizou
atividades “leves’, deixou os alunos fazerem o que gostariam, foi
“bonzinho” e, assim, ndo tevetantaexigéncia, foi pouco “trabahosa’.
E possivel de compreender melhor isso quando remete-nos as posturas
pedagdgicas de professores que acreditam e apostam na aula
“agradavel”, “afetivista’, onde ha pouco empenho do aluno, umavez
gue astarefasforam sugeridas pelo “ professor amigo”. Silva (2008, p.
77) é enféticaquando afirma: “Muitas vezes, os professores, em nome
do rompimento com uma visdo racionalista ou tecnicista, caminham
nadirecdo de um irracionalismo, umaconcepcao romanticae adocicada
do trabalho educativo e da tarefa docente.”

A aula imprescinde de um bom planejamento. A critica ao
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trabalho de muitos professores € decorrente de agdes espontaneistas,
rotineiras, em que o auno percebe logo que ndo ha seqliéncia e o
professor tem dificuldade de sesituar. A insegurancae afaltade direcéo
déo, deimediato, aclaranogéo de que ele ndo sabe paraondeir porque
n&o tem um planejamento estruturado, no qual pode confiar. O “onde
quero chegar” do professor esta atrelado ao “paraonde deverdo ir” dos
alunos. Se ndo houver clareza disto aaula estara sem rumo e o “ barco”
aderiva

O plangjamento da aulademandatempo, atencdo e cuidado com
aspectos especificos de cada area. Veiga (2008) aponta trés aspectos
gue considerafundamentais: aimportanciadarel acdo professor-aluno
como idéia nuclear; respeito a dimensdo socializadora da aula; e
considerar as condicOes, muitas vezes adversas, a serem enfrentadas
pelos professores. “O objetivo principal da organizacdo didatica da
aula é possibilitar um trabalho mais significativo e colaborativo,
consegiientemente, mais comprometido com aqualidade das atividades
previstas.” (VEIGA, 2008, p. 274). A estruturagdo de uma aula é algo
intencional e complexo, 0 que exige ser pensada em seus diferentes
passos, evitando o improviso, a acéo mecanica e simplista.

O didlogo’ na relacdo educativa

Aluno e professor sdo diferentes e possuem papéis e
responsabilidades especificas no processo pedagdgico, o quesignifica
dizer que as relagdes entre ambos devem ser mediadas pelo didlogo
gue € o que permite a convivéncia dos diferentes.

A primeiradessasidéias, quevai nortear todaareflexéo agqui exposta,
€ ade que umaaulando é algo que se d4, masalgo que sefaz, ou
melhor, que professoreseaunosfazem, juntos. Afirmar quefazem
juntos ndo significa, absolutamente, dizer que fazem de maneira
igual. E na diferenca e na reciprocidade de papéis que vai se
congtituindo o evento que sechamaaula. (RIOS, 2008, p. 75).

Devemos eliminar as desigual dades, adominagéo, adescriminagéo,
mas conviver com a diferenca, pois ela é necessaria, uma vez que
“[...] ndo hadidlogo com 0 ‘“mesmo’” (RIOS, 2008, p. 78).
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A linguagem utilizada pelo professor, a forma de dirigir-se e
tratar cadaa uno, amaior ou menor diplomaciaem tolerar determinadas
atitudes em sala de aula, o reforco positivo as manifestacdes de
aprendizagem, 0 uso de sinais e gestos corporais sdo alguns dentre
tantos elementos que definem a natureza da prética pedagogicaf e seu
éxito ou ndo. “A autoridade do professor tem relagcdo com o
reconhecimento pelo aluno de seu papel ativo ou ndo no didlogo em
saladeaula” (VEIGA, 20008, p. 293). Manter canais de comunicacéo
abertos de forma permanente com 0 aluno possui consequéncias
importantes no processo didatico que permeiaa aula.

A escola é denominada como espaco formal, para onde as
pessoas vao paraprender saberes, conhecimentos, que ndo aprendem
em outro local ou aprendem de uma forma diferenciada, o que faz
com que ela sgja val orizada enquanto instituicao social que produz e
reproduz saberes sistematizados. Se ela ndo se distinguisse de outros
espacos e ndo oportunizasse outras formas de aprender, ndo teriarazéo
de existir, ndo se sustentaria. Ela precisa fazer aquilo que faz com
competéncia e qualidade diferenciada. A escola “[...] € 0 espago de
umaeducacdo intencional, sistematizada, paraaqual seexige preparo,
diretividade, rigor” (RIOS, 2008, p. 80). Este posi cionamento daautora
enfatiza a escola como local primordia para desenvolver métodos,
processos, atitudes com o acompanhamento de um profissional
preparado para isso, com conhecimento que Ihe permita auxiliar e
colocar a disposicéo dos aprendizes um ambiente e condi¢des para
gue esta interagdo possa OCcorrer.

Meirieu (2006) afirmaque a salade aula é um espaco e um tempo
estruturados por um projeto especifico que alia a0 mesmo tempo e
indissociavel mente a transmisséo de conhecimento e aformac&o dos
cidadéos. O professor Douglas Santos (2004) faz um questionamento
pelo qual nos remete a esséncia da aula: 0 que ensinamos quando
ensinamos uma determinada disciplina? Contelidos? O que mais? O
gque o aluno absorve, aprende com nossa fala, atitudes, gestos,
expressdes? Quando falamos ou organizamos uma aula temos uma
intencdo e uma orientacdo tedrica sobre este discurso. O que chega
até o aluno? Que manifestagdes decorrem do aluno apds nossa aula?
E nisso que Freire (1997) baseia-se quando afirma aimpossibilidade
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daneutralidade politicado professor. Sempre haumaorientacéo, algo
que priorizamos em detrimento de outra; hao predominio deumaforma
de pensar em suspensdo de outra. Ndo temos como trabalhar, como
ensinar sem fazermos opgdes de jeitos de pensar e de formas de
apresentar a realidade.

A autoridade do professor na sala de aula

Comumente ouvimos professores manifestarem-se fazendo alusdo
as dificuldades para manter a disciplina em sala de aula e parater a
atencdo dos alunos. A falta de concentracdo, a auséncia de limites e
um certo desrespeito com o professor sdo pontos mencionados pelos
professores como elementos comuns na sala de aula; como
comportamentos considerados “normais’ ndo so pelos alunos, como
também pelospais, poisosfilhosfazem o0 mesmo em casa. Sem divida,
h& uma crise de autoridade em muitas salas de aula. N&o se trata de
acreditar que o professor deva atuar como absoluto e haver um
silenciamento dos alunos. O que vemos € umaausénciado minimo de
condic¢des paraque o professor proponhaqual quer tarefa. Rios (2008)
afirma que ha um certo esguecimento da autoridade, um desprezo,
uma negacao que compromete qual quer principio de convivéncia.

De acordo com Abbagnano (1970), autoridade vem do latim ,
auctoritasedo francés, autorité, significando qual quer poder exercido
sobre um homem ou grupo humano por outro homem ou grupo. E
qgualquer poder de controle das opinides e dos comportamentos
individuais ou coletivos, a quem quer que pertenca esse poder. Para
Ferreira (1999), é o direito ou poder de se fazer obedecer, de dar
ordens, detomar decisdes, deagir; influéncia, prestigio, crédito; possui
autoridade o individuo com competénciaindiscutivel em determinado
assunto. No nosso entendimento, a autoridade institui-se como
competéncia sobre um determinado assunto e lideranga sobre um
grupo, fruto de umaconvivénciaequilibradae de reconhecimento mituo
entre aluno e professor. A no¢&o de autoridade esta associada aidéia
de “coacao”, de obediéncia a uma pessoa ou a normas, mas de forma
legitima.
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Qualquer autoridade externa que ndo respeite os limites que
congtituem essa marca da pessodidade de cada ser humano é
absolutamente indevida, ilegitima. Certamente, existem ambitos
maiores e menores para o exercicio de uma autoridade, mas de
modo geral ndo importa tanto a extensdo dos limites quanto a
adequacdo ou a pertinénciados mesmos. (MACHADO, 2008, p.
41).

N&o podemos pactuar com o autoritarismo, anegagao, ahumilhacéo,
pois o exercicio da autoridade faz-se necessério para a convivéncia
democrética. “A liberdade e a autonomia de professores e alunos é
construidanarelagdo, nareciprocidade. E articulam-se sempre com a
responsabilidade. Os principios éticos, maisumavez, sdo areferéncia
para essa construcdo.” (RIOS, 2008, p. 87). Os extremos, tanto de
umaposi ¢ao rigidado professor, sem qual quer flexibilidade, pendendo
sempre para sua vontade, como a libertinagem, a negligéncia,
descompromisso do auno, sdo prejudiciais, deseducam e comprometem
aliberdade e aresponsabilidade que devem fundar o ato pedagdgico.

Para Morais (2006), a autoridade € um valor que possibilita a
liberdade. E constituida e precisa ser aceita. Esta diretamente
relacionada a responsabilidade. “Cabe ao professor, no uso de sua
autoridade que, como disse, éinerente asuafuncdo, auxiliar o educando
a ir reconhecendo que a vida é diferenciada: tanto em coisas
intransforméaveis quanto em coisas que podem e devem ser
modificadas.” (MORAIS, 2006, p. 24). Autoridade ndo tem aver com
imposi¢cdo, mas com lideranca. O professor deve ser perspicaz e
inteligente o suficiente para perceber que a autoridade nasce da
aceitacdo do outro de formalegitima.

A aula que desenvolvemos faz parte de um ritual passageiro que
demonstraque o “lugar” onde estamos ndo nos pertence, nem somos
donos, pois saimos e outros vao ocupé-1o para dar continuidade aum
processo que se chama escolarizagdo. A aula ndo tem sentido em si,
pois ela estd em razdo de algo que existe anteriormente e continuara
sendo, uma vez que sua razéo de ser é que se va adém dela

A formacomo o professor conduz suaaula, os recursos didaticos
gue utiliza, 0 como concretiza seu plangjamento esta intrinsecamente
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associada a sua pessoalidade. Entram em jogo, ndo somente
conhecimentos especificos que transmite, como também elementos
ligados a esfera pessoal, como tempo de magistério, experiéncia
profissional na area que leciona, nivel de formagdo e outros, que véo
interferir na forma como conduz sua aula, como aborda os aunos,
relaciona 0s conhecimentos, responde aos questionamentos.

A aula é uma célula que representa o todo da escola: o projeto
politico-pedagdgico, o curriculo, o projeto dadreae o plangamento
da disciplina. As aulas sdo, por sua vez, mlltiplas, diversas, e
expressam diferentes compreensies da Pedagogia e da Diddtica,
daepistemol ogiadasareas, das caracteristicas, val orese posturas
deseusintegrantes(PIMENTA, 2004, p. 159).

Quem faz, constitui a aula é o professor e seus alunos.
Conseqlientemente, osinterferentes que se cruzam sdo oriundos dessas
duas partes. Os interesses, valores, posturas, surgem e constituem
praticas de nossas salas de aula com interesses assimilados ou
esguecidos, com aprendizagens concretizadas ou apenas encontros
casuais com ou sem 0s quais tudo continuaria como esta.

Rubem Alves, em uma conferéncia denominada “ O educador
como artista’® traga um paralelo entre o trabalho do professor e o da
cozinheira, onde procura demonstrar que o que estafaz € umaforma
de arte que produz bel eza ao mesmo tempo que provoca maior desejo
em quem saboreia sua comida. Segundo ele, caberia ao professor
transformar seu trabal ho, aexemplo da cozinheira, produzindo desejo
detal formaque quanto maior fosse o conhecimento adquirido, maior
ainda seria a vontade de novos conhecimentos, tornando seus alunos
insaciaveis na busca do saber.

Pensamos que el e aborda uma questdo que tem provocado muita
discussdo: o trabalho do professor estd mais proximo da arte ou da
ciéncia? N&o vamos embarcar nessa polémica, fazemos aluséo a ela
para afirmar que a sala de aulatambém é um espaco para se produzir
beleza, desgjo, provocar vontades. “ O al cance das palavras e daatitude
do professor se sustenta em sua possibilidade de por magia e encanto
nos olhos de seus alunos, de ensinar-lhes a olhar o que néo foi visto
ainda, ou a olhar o mesmo, como se novo fosse.”(AMORIM e
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CASTANHO, 2008, p. 107). A aulando se constitui unilateralmente
como oportunidade para disseminar conceitos cientificos ou dominar
teorias, nela também héa espago para a poesia e 0 sonho.

N&o poucas vezes os alunos clamam por aulas criativas, que
saiam darotina. “ Professor, poderiamos fazer algo diferente hoje!” O
que el esreal mente desejam?Aulas mais dindmicas ou poucaexigéncia?
E necessario ponderacio e calma parando nos empol garmos e acreditar
gue podemos criar variagOes para cada aula. As atividades de uma
sala de aula séo diferenciadas de outros espacos, exigem mais
concentragdo, mais atengdo, empenho, rigorosidade metddica, raciocinio
agucado, enfim, sdo de outra natureza e, portanto, em certo sentido,
menos agradaveis. Ousar e rever metodologias, constitui-se num
motivador dos alunos. O fundamental é ndo temer e chamar os aunos
paraasuaresponsabilidade no processo, descobrir seu lugar, provocar
0 surgimento de novos sentidos.

A aula pode se constituir, pelo tipo de interactes e relacdes que
nela se fazem, em um espago de producédo de sentidos
favorecedores de produgdes personaizadas e criativas, que, por
sua vez, podem se converter em estimulos para a producéo de
novos sentidos subjetivos e producdes criativas mais frequentes
essleméicas. (MARTINEZ, 2008, p. 133).

Quando os alunos sdo envolvidos e chamados a assumirem o
compromisso dastarefas, parte do objetivo daauladesloca-sedafigura
centralizada do professor para outros agentes, abrindo novas
possibilidades e experiéncias. Ao entrar em agdo 0 “pensar” dosalunos,
teremos menos probabilidade de reproducdo e mais criacdo. Asdividas,
questionamentos, perguntas surgirdo de diferentes sujeitos, estendendo
arede de conexdes, aumentando a compreenséo e a aprendizagem. O
envolvimento do aluno, também, é uma forma de romper com
resisténcias que vém del es no sentido de que quem tem que dar aulaé
0 professor, cabendo ao aluno assistir ou trabal har 0 minimo necessério.
Estudar de outraformaexige dedicagéo, vencer aacomodagéo. Adotar
uma postura mais cdmoda e passiva pode ser ideal para quem apenas
guer cumprir a formalidade de estar em aula. N&o se constréi uma
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escola de boa qualidade e com bom desempenho na aprendizagem
somente com professores motivados e formados, a participacéo e
expressdo ativa dos alunos é essencial.

Um questionamento que poderia ser feito € o que diz respeito
a0 espaco onde se desenvolveaaula. Eleinterfere no desenvolvimento
da mesma? Contribui? Prejudica? Qual arelacdo do maior ou menor
éxito de uma aula com o espaco onde é realizada? Existem espagos
convencionais e 0s hdo-convencionais. Em qualquer um deles pode
ser desenvolvida a aula. Pensamos que se o espaco for organizado e
préprio paraisso, € um fator amenos parapreocupar o professor, pois,
guando o local ndo oferece as condicdes, pode interferir no bom
desenvolvimento das aulas. Nao podemos esguecer que ha exemplos
naliteraturade aulas queforam desenvolvidas nos maisvariadoslocais,
inclusive debaixo de arvores.

Xavier e Fernandes (2008, p. 262-3) sdo enféticos ao se
pronunciarem sobre 0 espaco daaula. Paraeles, elaestaonde existem
pessoas interessadas em aprender, mobilizadas pela forca do
conhecimento e pela percepcao de sua aplicabilidade.

[...] nenhum espaco de aula conseguira desencadear processos
de construcdo de conhecimento, seosenvolvidos, principa mente
o professor ou mediador, em sua liberdade pedagdgica, néo for
capaz dereinventar cadaaulacomo um acontecimento Unico para
um publico especial, considerando que a sociedade atual esta
cadavez maisexigenteeinfluenciadapelacomunicacio einovacdo
tecnol 6gicas.

Em sintese, ndo nos parece que o espago/local seja 0 elemento
interferente principal parasejustificar afaltade éxito do professor ou
insucesso do aluno quanto & aprendizagem. E um interferente, mas
ndo definitivo.

Epilogo ou da aula enquanto espaco de vida e de contradicdo
Ha uma concepgao arraigada no cenario educacional de que aboa

aulaéaquetranscorre naharmonia, no consenso, ondetodos convivem
sem discordancias. No entanto, alguns estudos recentes estdo
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demonstrando a importancia da superacdo da aula baseada em
conceitos, palavras técnicas, que sdo decodificadas e interiorizadas
(assimiladas) pelosalunos, por uma pratica que leve em consideracéo
a complexidade e a contradi¢&o.

A salade aulal® é um lugar onde devem se produzir sentidos, pois
o professor devera se constituir como um especialista do sentido do
saber e ndo como um mediador de informagdes. Estas os alunos
encontram e obtém pelos mais diversos canais. A relacéo e
entrelacamento destas informagdes é tarefa mais complexa e cabe ao
professor trabalhar nelas. A organizacdo e exploracdo destas
informacdes, a descoberta dos sentidos presentes nelas permite a
construcéo do saber. Mas, paraque orientemos o trabal ho do professor
nestadirecdo, € necessario que repensemos as metodol ogias utilizadas
e apropriaformacdo do docente.

Para Charlot (2008),* o professor vive e atua ha contradicao.
A vida é contradicdo. N& h& como ser professor sem trabahar a
contradicdo. Devemostrabal har parasuperéa-las em razéo dos objetivos
gue queremos atingir e ndo querer acabar com elas. Existem tensbes
inerentes ao proprio ato de educar e ensinar. Quando sdo mal geridas,
essas tensdes viram contradicOes, sofridas pelos docentes e pelos
alunos. A pedagogia do consenso acredita que € possivel viver sem
conflito, o que ndo condiz com a dindmicaestrutural da sociedade. O
educador deve ter a consciéncia dessas contradi¢fes e qual sua
repercussao no ato pedagdgico, qual sua interferéncia na sua vida
profissional, que mudangas provoca? Pois, ndo depende dasuavontade
gue elas entrem ou ndo na escola.

A aulapassa a ser o ambiente onde concretamente o professor
sente e vive a contradi¢do. Ela surge em funcdo das diferentes
individualidades que ali interagem. Nela estardo pessoas de diferentes
instancias sociais, com suas aspiracoes, necessidades, desegjos e sera
preciso estar preparado paratrabalhar com elas para que respeitemos
seus direitos, especialmente no que se refere as suas diferengas; caso
contrério, nosso trabalho serade“ apaziguar” asdiferencas, sem entrar
no mérito do direito de cada um. E, no nosso entendimento, a aula
deve ser ambiente e espaco de aprendizagem de saberes e dadindmica
davida. Este é o sentido maior da escola
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Notas

“ Doutor em Educagdo — UFRGS. Professor da URI — Campus de Erechim.

1H4, na literatura que trata do tema, muitas consideracfes sobre a conex&o entre aula e
sala de aula. E muito comum encontrarmos referéncias a aula como o que acontece na
sala de aula. Portanto, ndo pretendemos estabelecer semelhancas ou diferencas, mas
deixar claro que vamos adota-las como conceitos proximos, entrelacados, intrinsecos.
2 E importante que o leitor atente para o fato de que usamos a expressdo “informag&o”
de forma consciente e que temos clareza que para que essa informagdo seja transformada
em conhecimento € necessario muito mais que o simples acesso a ela.

3 Prestemos atengdo em algumas contradi¢Ges encontradas no cendrio atual. Queremos
fazer algo diferente do processo de escolarizagdo convencional, mas continuamos
chamando os interlocutores de “aunos’ e os novos espacos de “sala virtual”, “sala de
bate-papo”, ... Em outras palavras, ndo conseguiremos, tao facilmente, libertar-nos da
carga inconsciente das préticas sociais que nos construiram, pois ndo esquegamos que
MesSmo que queiramos criar novas possibilidades, somos herdeiros da cultura e da tradi¢do
da “sala de aula’.

4 SILVA, E.F. daA aula no Contexto histérico. In: VEIGA, Iima P. A. (org.) Aula: génese,
dimensdes, principios e praticas. Sdo Paulo: Papirus, 2008.

5 Morosini (2006) apresenta um Glossério onde define inimeros termos que permitem
maior compreensdo sobre o Ensino Superior. Neste, apresenta a docéncia superior como
“[...] as atividades desenvolvidas pelos professores, orientadas para a preparagéo de
futuros profissionais. Tais atividades sdo regidas pelo mundo da vida e da profisséo,
alicercadas ndo s6 em conhecimentos, saberes e fazeres, mas também em relagbes
interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético, o que indica o fato da
atividade docente ndo se esgotar na dimens&o técnica, mas remeter ao que de mais
pessoal existe em cada professor” (MOROSINI, 2006, p. 374).

6 “Capacidade de atuar nos cendrios educativos com uma atitude critico-reflexiva diante
do saber cientifico, do comportamento ético e da experiéncia estética.” (MOROSINI,
2006, p. 358).

7 Nos apoiamos em de Mill (apud ECCO, 2004, p. 10) para explicitar o que entendemos
por didlogo e o sentido que lhe damos’. “Dialogar significa pronunciar o mundo, dizer e
escrever a vida, ler e interpretar a realidade em que se vive, tomar a histéria nas méos e
torna-la compreensivel, construi-la, reconstrui-la.”

8 Acreditamos oportuno apresentar a compreensdo de Morosini sobre este conceito para
melhor situar o leitor do que entendemos por prética pedagdgica. “Prética intencional
de ensino e de aprendizagem, n&o reduzida & questdo didética ou as metodologias de
estudar e de aprender.” (2006, p.447).

9 ALVES, R. O educador como artista. Congresso Qualidade em Educagéo. Belo Horizonte,
1995.

10 Recorremos a Morosini no intuito de subsidiar nossa reflexdo com uma definicdo mais
precisa sobre a sala de aula e que traduz a idéia de contradi¢ao. “Espago privilegiado, um
locus por onde transitam diferentes concepcdes e histéria de ensinar e aprender,
construindo um territério demarcado pelos conflitos, encontros e possibilidades de
construir ou destruir a capacidade humana, que é a dialética da vida: teoria e prética,
contetido e forma, sentimento e imaginagdo, aceitagdo e rejei¢do.” (2006, p. 451).

1 CHARLOQOT, B. Ser professor (a) na sociedade contemporanea: desafios e contradicoes.
Palestra proferida no | Simpésio Nacional de Educacéo. Erechim/RS, 2008.
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Abstract:

LEARN-UNLEARN-RELEARN:THE MOMENTUM OF

THEUNIVERSITY CLASS

The produced text aims to develop areflection on the relevance and school
spacein the context of the university teaching. It has been talked alot about
the changein daily life and their impact on the school life and on the professor
activities. What of truth really hasin that? What practice changeswill occur
to the classroom? Do the new technol ogieswill supplant the teacher’swork?
This question has been on the sidelines and has not been the concern of
many professors who continue "giving" class as if nothing different was
happening in society and knowledge. Because of the lack of specific nature
education training, he keeps his routine without being disturbed by the
criticism of students, remaining firm and convinced that "who knows,
teaches." Our concernisto provoke educators, students, prospective teachers
and other staff, to ask themselves about how they see their lesson and what
could bedifferentinit.

Keywords: Class; Professor; Planning.
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