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The purpose of this article is to provide certain insights into the role historical studies can
and should play in our university curricula, considering the practical orientation we are all
apparently bound to adopt. After a quick look at the development of historical studies in the
last 25 years, the paper provides a reflection on the reasons contributing to their official and
administrative decay. From this point of departure, a desirable revaluation of historical lin-
guistics is proposed, argued on both scientific and pedagogical considerations.

0. INTRODUCCION!

Lamentablemente el quehacer cotidiano y las costumbres que han ido modelando la
tarea del profesor universitario no facilitan espacios para la reflexién sobre temas sustan-
ciales que quizé por su cardcter mas general y por sus implicaciones administrativas que-
dan habitualmente postergados o simplemente delegados en manos ajenas. El debate so-
bre la oposicién entre las humanidades y otras disciplinas cientificas ha cobrado actuali-
dad en distintos 4mbitos, y creo que cada uno deberia contribuir a que los caminos por los
que pueda discurrir la reconsideracién de las primeras no se cierren. Por ello, estimo opor-
tuno realizar aqui un ejercicio de introspeccion sobre una materia como la Lingiifstica His-
térica (LH), sumandome asf a los andlisis que simultaneamente se estdn llevando a cabo
fuera de nuestras fronteras2.

Si observamos la trayectoria que ha seguido la LH en los curricula espafioles y (sobre
todo) europeos, no es dificil concluir que se ha caminado hacia una llamativa separacién
entre enseflanza e investigacion, en virtud no ya de una divulgacion del conocimiento, si-
no de una excesiva instrumentalidad y del falso pedagogismo con el que en ocasiones se
entiende la labor universitaria. No es menos cierto, sin duda, que la universidad ha sido
obligada receptora de debates abiertos en el mundo laboral y social, pero parece demos-
trado que en la adaptacién ha pagado un precio excesivo. La separacién entre lo practico
y lo tedrico; entre calidad de ensefianza y universalidad de acceso a las aulas; entre lo ac-

I Este articulo constituye una revisién de la conferencia pronunciada en las II Jornadas de Lin-
giifstica Aplicada de la UCM, organizadas por el Departamento de Filologia Inglesa (2-11 de di-
ciembre de 1997).

2 Resulta relevante llamar la atencién en este punto sobre el Seminario celebrado en el Congreso
de ESSE/4: “Applying historical linguistics”. En el debate suscitado se discutieron aspectos muy
generales relativos a la interrelacién entre sincronfa y diacronia o sobre el papel de la sociolin-
giifstica en lingiifstica histérica. Con todo, lo mds importante vino constituido por el intercambio
de experiencias relativas a la decadencia de los estudios histéricos en distintos paises europeos y
la exposicién que hicieron algunos participantes de los resultados obtenidos en proyectos de en-
sefianza de lenguas integrados en Centros de Formacién de Profesores. cuyas conclusiones reco-
jo mds abajo.
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cesorio y lo esencial; entre lo experimental y las humanidades; en definitiva, entre lo his-
térico y lo aplicado siguen abiertas y sus consecuencias se hacen sumamente visibles.

La presente reflexion se articula en torno a cuatro grandes bloques. Tras echar una ré-
pida ojeada a la trayectoria seguida por la LH en los curricula universitarios de los tilti-
mos tiempos (1), se intentardn exponer en (2) algunas de las razones que han contribuido
al progresivo abandono de dichos estudios. El siguiente apartado (3) lo dedicamos a re-
coger las bases tedricas que sustentan la revalorizacién actual de la disciplina. Por ltimo,
en (4) se ponen de manifiesto los beneficios pedagdgicos que pueden derivarse de integrar
planteamientos histéricos en el curriculo universitario.

1. PROGRESIVO ABANDONO DE I.LH EN LOS CURRICULA UNIVERSITARIOS

Hasta los afios’ ochenta, o en Espaifia mds bien hasta los noventa, las asignaturas rela-
cionadas con la LH o, mejor, con la historia de la lengua, eran centrales al curriculo de cual-
quier plan de estudios de Filologfa y, desde luego, de Filologia Inglesa. Concretamente en
la UCM, materias como Lingiifstica germénica I —que estudiaba los principales cambios
del indoeuropeo al germédnico—, Lingiifstica germdnica II, sobre inglés antiguo, e Historia
de la lengua inglesa, con un programa centrado esencialmente en el inglés medio, consti-
tufan pilares basicos y en gran medida incuestionables de la licenciatura. Sucesivas gene-
raciones de estudiantes dedicaron parte de sus energias a lo que para algunos o para mu-
chos representaba un islote purista de filologfa decimondnica, eso sf, ineludible. Con lige-
ras variaciones la situacién era la misma no sélo en el resto de Espaiia, sino en Europa.

Sin embargo, antes fuera que en casa y quizd con mayor virulencia alli que aqui, se
fueron suscitando debates en torno a la conveniencia o no de seguir incluyendo en los co-
rrespondientes planes de estudio asignaturas como las mencionadas. En aquellas univer-
sidades en que los planes de estudio tenfan mayor flexibilidad o una vigencia legal méas
reducida, los cambios se sucedieron con rapidez. En Espaiia, donde la situacién era otra,
y concretamente en la UCM (quizé deba decir que por propia iniciativa junto a otros pro-
fesores), se fueron aligerando los programas en lo posible y acomodando los contenidos
a los nuevos tiempos. De hecho, las tltimas «remodelaciones» habrian parecido en gran
medida «entes desvirtuados» desde posturas mds tradicionales.

En el ambito sobre todo de las universidades inglesas se abrieron en los afos noventa
debates en torno a la utilidad de materias como el inglés antiguo o la literatura anglosajo-
na en los planes de estudio. A pesar de los comentarios que de ellos surgieron, poco ama-
bles con las cuestiones histéricas tanto lingiiisticas como literarias, dichos debates no ha-
cfan mds que reflejar un problema que era necesario afrontar, una coyuntura de cambio.

Entre los argumentos defendidos por quienes abogaban por excluir estas materias, po-
demos citar algunos para ilustrar el tono de la polémica (cf. Jackson 1993: 158f):

* «Old English is a linguistic and literary blind alley, “‘educationally, linguistically, histo-
rically,... a cul de sac”.

*  «(T)he language (...) has “no essential kinship with our own”».

*  «(T)he themes and concerns of the literature have left no trace on ours»

* «(T)he very term “Old English”, implying that a connection exists, is really spurious».

* OE «is an engaging curiosity, no more».

»  «Little faith in the literary value of its literature»: minor works, «insubstantial in extent
and depth, thin on readerly pleasure...»

* OE «place in the canon itself, is an historical anachronism».
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*  «The survival of compulsory OE... feeds a “German and English, northern European,
male, Arian-suprematist myth™».

Como se ve, las lineas argumentales eran claramente ideolégicas, pero no me atreve-
ria a decir que estén hoy del todo superadas.

Aun a pesar de que los comentarios no siempre hayan sido tan abiertamente demole-
dores, el ambiente general empez6 a exigir que cuando menos se demostrara la relevancia
académica de unos estudios hasta hacia poco incuestionados.

Aunque luego volvamos sobre alguno de estos aspectos, concluyo el panorama evolu-
tivo de la disciplina en el seno de los planes de estudio de las universidades europeas. Han
pasado los afios con la aceleracién propia de los tiempos vy, tras una clara decadencia de
los estudios histdricos (en fase terminal en lugares tan significativos como Copenhague),
surge a finales de los noventa un nuevo panorama. Ahora en muchas de la universidades
europeas se estd intentando reintegrar cierta vision histérica de la lengua, aunque rele-
géndola en gran medida a un segundo plano. Es decir, se pone de relieve tnicamente el
papel subsidiario que puede descubrirsele a la LH como complemento de estudios litera-
rios o culturales, lo cual viene a encuadrarse dentro de la tendencia general a disolver los
estudios especificos en grandes dreas. Se abandonan as{ los detallados andlisis tradiciona-
les, y con las amputaciones oportunas, se ofrecen cursos breves de introduccién a la ma-
teria. Desde el punto de vista formal y administrativo, dichos cursos se imparten con ca-
racter opcional, sin continuidad anual, y su presencia o no en los planes de estudio de-
pende de la demanda del alumnado o del afdn o la competencia de los profesores, sector,
por otra parte, cada vez mas abatido y menos rejuvenecido, que se ve obligado a vender
los beneficiosos efectos de su producto para conseguir su rehabilitacién y al tiempo ga-
rantizar su propia supervivencia profesional.

Esta situacién, en su vertiente mds radical y simplista, no se ha producido afortunada-
mente en Espaiia, debido en parte quiza a un mayor retraso ideolégico, en parte quiza tam-
bién por razones estructurales de tradiciéon académica. En cualquier caso es un estado al
que creo no deberia llegarse; por una vez estamos a tiempo de renovar, ajustar, innovar,
ser incluso originales. Personalmente considero que las propias premisas teéricas por las
que se ha suprimido en ocasiones de manera radical el estudio de la lingiifstica histérica
resultan erréneas y que serfa absurdo romper con algo que luego queramos recuperar. Al-
go similar a lo que puede estar ocurriendo con las humanidades en general.

Paradéjicamente, de manera simultdnea al proceso administrativo que acabo de describir,
la investigacion en lingiiistica histérica ha ido situando a esta disciplina en el corazén de la
teorfa lingiifstica actual. Si no fuera ésta razén bastante para incluir la materia en un plan de
estudios universitarios, y dados los derroteros por los que actualmente se camina, la LH tie-
ne ante si un panorama ampliamente alentador por lo que se refiere a su aplicaciones tedricas
y pedagdgicas, bien desde el punto de vista general como particular, como luego veremos.

2. RAZONES QUE HAN MOTIVADO EL ABANDONO DE LH EN LOS CURRICULA UNIVERSITARIOS

Volviendo a las razones que han motivado el abandono de LH en los curricula univer-
sitarios, podemos distinguir dos grandes bloques: razones internas y razones externas a la
disciplina. Entre las razones internas figuran:

(a) el crecimiento experimentado por otras dreas de la lingiifstica: gramdtica(s) gene-
rativa(s), andlisis del discurso, pragmatica, lingiiistica del texto, ESP, ctc., cuya presencia
en los planes de estudio nadie discute;
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(b) la naturaleza del trabajo tradicionalmente exigido por las asignaturas histéricas y
el bajo rendimiento del tiempo dedicado a ellas. En muchas ocasiones se ha exigido una
competencia suficiente en inglés antiguo o medio que permitiera el manejo de textos au-
ténticos del periodo en cuestion. Tal empefio ha constituido para muchos la gota necesa-
ria para hacer rebosar el vaso, en un momento tendente a aligerar los contenidos y en el
que, segin algunos, se deben eludir los textos que revistan complicaciones lingiiisticas pa-
ra los estudiantes;

(c) el hastio y la aversién que provocaba el estilo de las obras manejadas en las co-
rrespondientes asignaturas. Muchos recordamos con cierto desasosiego textos como el de
Krahe (1977), o incluso Mossé (1950), por no mencionar los de Luick (1914-40), Sievers
(1876, 1882, 1893) o el propio Campbell (1959), imprescindibles libros de consulta que
ejercian hasta cierto punto de manuales;

(d) el @mbito reducido de lo que se ensefiaba. La LH se reducia con excesiva frecuen-
cia a cuestiones fonolGgicas y a leyes regulares de evolucién que conformaban un sistema
quasi-mégico para el estudiante, dadas las atribuciones antropomorficas de las que pare-
cian gozar los sistemas a la hora de iniciar cambios o reorganizaciones internas. Para mu-
chos, la LH ha sido demasiado lenta en reconocer la potencial importancia del trabajo lle-
vado a cabo en otras dreas de la lingiiistica. Y hasta cierto punto ello ha provocado un cier-
to aislamiento de la disciplina;

(e) en otras ocasiones y al hilo de lo anterior, la autonomia que quiso mantener la lin-
giifstica en un momento dado, rest6 placer y sentido a muchos andlisis del texto. Reco-
giendo una metdfora habitual en Mitchell?, los lingiiistas consiguen a menudo convertir
en montones de escombro lo que antafio fueran hermosos jardines de flores. En este pa-
norama quiza no faltaran quienes consideraban el drea de la LH como uno de los dltimos
bastiones de conocimiento objetivo al que accedia sélo un circulo de iniciados, actitud re-
tomada mas tarde por algunos sincronistas.

En otro orden de cosas, las razones ajenas a la disciplina o a la propia universidad per-
tenecen al campo de lo politico, lo econémico o lo ideolégico. En un momento de fuerte
recesién econdémica y alta tasa de desempleo, las universidades probaron a aligerar sus
programas y a estimular la especializacién en campos que parecian garantizar mejores
perspectivas laborales. En algunas instituciones como las danesas, eran los propios estu-
diantes quienes diseflaban sus programas de estudios. Las licenciaturas formalmente ya no
consistian en un conjunto preseleccionado de asignaturas necesarias, sino en realizar un
mimero determinado de cursos (S. Schousboe, comunicacién personal). Sin que la situa-
cién llegue a ser tan extrema en Espafia, lo que sf es cierto es que para la mayoria de los
estudiantes —y ahi quiza radique el principal error— la universidad debe servir de eficaz
trampolin a una ansiada carrera profesional, para lo que el curriculo en ningiin caso pue-
de constituir un obstdculo. A los profesores, por nuestra parte, se nos exige eficacia, que
vayamos directos a las necesidades del alumno, no siempre ficiles de determinar. Lo que
parece prevalecer, lo que la sociedad induce a que adoptemos, es una orientacion «pricti-
ca» de los estudios, frente a la educativa més general, que pretenderia afadir a la compe-
tencia practica un marco conceptual, la comprensién de los principios que rigen la orga-
nizacion de los datos. Lo triste es que la generalizacion de esta idea de orientacién préc-
tica, unida a la reduccién del coste que supone mantener el presupuesto para una crecien-
te masa estudiantil desmotivada y descentrada, conduce a un visién reduccionista de lo
que debe ser la preparacién del universitario/-a. La conclusién més obvia de todo ello es

3 Cf., por ejemplo, los encabezados correspondientes a la seccién IV de Mitchell 1995.
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que la brecha entre lo que resulta inmediatamente relevante y aplicable y lo que no se ha
hecho practicamente insalvable. Una oposicién emblemética en este sentido es la que exis-
te entre LH por un lado y lingiiistica aplicada por otro.

Por otra parte, desde finales de los setenta las tendencias ideolégicas contribufan gran-
demente a la oposicién antes mencionada. Interesaba lo inmediato, el énfasis se concen-
traba en el presente, la historia resultaba irrelevante, tradicional o reaccionaria, politica-
mente incorrecta. Fueron aiios en que la novedad encerraba un valor implicito, afios de se-
guimiento entusiasta de modas intelectuales, que quizd no hayan concluido todavia. La
LH se resintid, igual que lo hicieron la historia literaria o materias similares. Sin embar-
g0, aunque la aceleracidn y el ritmo de vida nos hayan hecho perder en gran medida la no-
cion de historia (historia es la semana pasada), las tendencias antihistoricas estdn ya bas-
tante superadas.

3. DERROTEROS TEORICOS POR LOS QUE DISCURRE LA NUEVA LH

Junto a este panorama socio-politico-ideolégico méas amplio, conviene, sin embargo,
considerar, los derroteros tedricos por los que ha discurrido y discurre la nueva LH. La vi-
talidad, el alcance y la solidez de las publicaciones realizadas desde los ochenta y la aten-
cién suscitada por estos estudios desde otras disciplinas, llevan a la conclusién de que
constituiria un error suprimir esta materia de los curricula.

La LH ya no queda reducida a la sistematizacién fonolégica a través del tiempo, a las
curiosidades que pueda ofrecer la etimologia de las palabras individuales, ni desde luego
a la erudicién complaciente del andlisis filol6gico de ciertos textos canonizados. La LH
vuelve a erigirse, casi como en el siglo pasado, en centro de la investigacién lingiifstica
actual, a través de conceptos centrales y de nuevas redes de relaciones establecidas sobre
todo gracias a la investigacion interdisciplinar.

De acuerdo con lo anterior, voy a ceflirme a cuatro aspectos fundamentales que ratifi-
can el cardcter nuclear de la LH con respecto a la lingiifstica general:

(1) la idea, central hoy en dia, de que la lengua es esencialmente heterogénea y cam-
biante; (ii) la propia nocién de historia como componente consustancial al simbolo lin-
giifstico; (iii) la importancia del enfoque sociolingiiistico; (iv) el nuevo paradigma de re-
laciones que ha ido surgiendo entre lengua e historia.

(i) Hoy en dia nadie duda que el objeto de estudio de la lingiifstica no viene constitui-
do tnicamente por los sistemas estables, homogéneos, independientes de cualquier para-
metro concreto de contexto o situacién. Més bien al contrario, desde los dmbitos de la
pragmatica, el andlisis del discurso, la lingiiistica del texto, la sociolingiiistica o la propia
teoria del lenguaje, la lengua aparece descrita en torno a estructuras modulables, a cate-
gorias graduales y a criterios de variabilidad. Sin embargo, desde el momento en que acep-
tamos esta naturaleza dindmica del lenguaje, lo diacrénico entra de lleno al corazén de la
teoria lingiifstica. Las nociones de cambio y heterogeneidad, que tradicionalmente habian
sido el dominio natural de la LH, han pasado asi a formar parte de la concepcidn general
de la lengua en si. Mds auin, la heterogeneidad solo puede ser comprendida hoy en dia den-
tro del marco mds amplio de los sistemas complejos, dindmicos y abiertos, lo cual sobre-
pasa el dmbito lingiiistico (cf. Keller 1985 o Bernardez 1995, entre otros). Tales nociones
constituyen parte del nuevo paradigma cientifico de las ciencias sociales (cuya importan-
cia no ha hecho sino incrementarse en los dltimos tiempos) y de la ciencia en general. No
hay mas que observar las relaciones recobradas entre lengua y biologia, ecologia o inclu-
so fisica (cf. Wells 1987, Cavalli-Sforza et al. 1988, Woodcock & Davis 1989, Nitecki &
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Nitecki 1992, etc.). Este mismo hecho abre todo un nuevo campo de investigacién y cons-
tituye un reto intelectual para quienes nos sentimos atraidos por la LH en general y por la
historia del inglés, en particular.

(ii) Cada vez con mds claridad se oyen las voces de quienes reivindican el cardcter
irremediablemente histdrico de la lengua y la lingiiistica (Shapiro 1991, Anttila 1993, u
otros més eclécticos y menos radicales como Joseph 1992). Para ellos desde un punto de
vista tedrico la historia es primordial a la lingiifstica (a diferencia de la etapa generativa,
ya superada, en la que historia y lingiifstica tedrica parecian incompatibles). La historia
forma parte del signo lingiiistico; es esencial a su interpretacién. Aun sin pretender repro-
ducir aqui este atractivo esquema de pensamiento, baste decir que como ente social y cul-
tural, la lengua constituye un sistema de evolucién histdrica, en el que el significado sur-
ge necesariamente de manera acumulativa. Es esta naturaleza histérica y social de la len-
gua la que da cuenta de su falta de uniformidad esencial y la que exige que el pardmetro
del riempo aparezca integrado en la interpretacion del simbolo lingiiistico.

El carécter colectivo, acumulativo, sociocultural del signo lingiiistico lleva irremedia-
blemente a la consideracion de lo social y a nosotros a mencionar (iii) la importancia del
enfoque sociolingiiistico.

Una vez disueltas las fronteras entre los tradicionales factores externos e internos (cf.
Gerritsen & Stein, eds. 1992), 1a sociolingiiistica ha demostrado ser un buen instrumento
para arrojar luz sobre viejas cuestiones. A pesar de sus muchas limitaciones, las bases te-
dricas estdn plenamente integradas en el estudio de las etapas pasadas de la lengua, y la
investigacion sin lugar a dudas se ha enriquecido con ello. Pensar en una orientacién aso-
cial de los estudios histéricos hoy serfa pricticamente inconcebible. Con todo, creo que
aqui cabria hacer mds de una salvedad. En primer lugar, de lo que acabamos de decir no
debe deducirse que la LH se ha reconducido a lo que podria ser una sociolingiiistica del
pasado. La LH trasciende con creces dicho marco. Por otra, no podemos olvidar, contra lo
que muchos parecen creer, que gran nimero de nociones ahora centrales a la sociolin-
giifstica y la pragmatica derivan de los fil6logos decimonénicos (cf. Nerlich 1989).

(iv) Para terminar, en este complejo panorama de tendencias actuales de investigacion
histérica quiero mencionar el nuevo paradigma de relaciones que ha ido surgiendo entre
lengua e historia (cf. Corfield 1991, Crowley 1989, 1991, 1995; Lled6 1996, entre otros).
Es idea aceptada que la lengua revela la evolucién de la conciencia, pero debemos recor-
dar que dicho cometido también lo cumple el estudio de la lengua y de la historia. Ahora
asistimos a un momento general de reflexién ideoldgica en el que la lengua, lejos de cons-
tituir el registro pasivo definitivo y auténomo, que refleja de manera simple y transparen-
te la historia de una sociedad determinada, se interpreta como el espacio en que se ahor-
man casi a medida los procesos histéricos y sociales. Historiadores y lingiiistas son con-
vocados, por tanto, a revisar reflexiva y criticamente tanto los textos como los productos
lingiiisticos, ya sean conceptos, categorias, o corrientes de pensamiento. Asi ahora cobra
relevancia el hecho de que los modelos estaticos de lengua, sean de la indole que sean,
(lenguas estandar, enfoques unilineales de evolucidn, sistemas fonoldgicos cerrados, etc.)
pueden haber sufrido un proceso de desnaturalizacion histdrica, segtin el cual lo que esta-
ba originalmente limitado temporal, social y geograficamente se nos lega como entidades
estables, permanentes o eternas (Tejada, en prensa). Mds que nunca, la propia nocién de
texto como objeto histdrico estd sobre el tablero. No en vano estamos volviendo sobre los

4 Piénsese en los influyentes trabajos de James y Lesley Milroy, de Suzanne Romaine, o de la es-
cuela creada en torno a Matti Rissanen, por citar s6lo algunos de los nombres mds representativos.
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procesos de creacién, transmisién y edicién de los mismos. La historia vuelve a recibir to-
da la atencion, lo cual puede verse a través de las crisis de autoridad, la reconstruccién de
cénones, etc. y debemos aprovecharnos de ello. El campo de investigacién que se abre an-
te nosotros es tan amplio que la propia historia de la lengua, tal y como ha sido tradicio-
nalmente concebida (historia interna basada fundamentalmente en consideraciones foni-
cas y etimol6gicas) se concibe hoy dia como una sola de las muchas posibilidades de re-
lacionar lo histérico y lo lingiiistico.

Todas estas razones tedricas avalarian sobradamente la presencia de LH en cualquier
plan de estudios de nuestra especialidad. Sin embargo, creo que merece la pena realizar el
esfuerzo de precisar aiin més y entrar en el terreno de la lingiifstica aplicada.

4. APLICACIONES DE LH A PARTIR DE LAS CONSIDERACIONES TEORICAS ANTERIORES

Paradéjicamente, si uno quisiera definir el 4mbito de la lingiifstica aplicada le resulta-
ria poco menos que imposible con un término tan poco explicito. Con la definicién que
algunos dan de esta disciplina —«AL is concerned with an increasing understanding of
the role of language in human affairs» (Asher 1994: 163)—, casi cualquier estudio lin-
giifstico, y muchos no lingiiisticos, quedarian sujetos a tal etiqueta sin necesidad de justi-
ficacion alguna, incluso la LH. Sin embargo, es también cierto que el término de «lin-
giiistica aplicada» suele restringirse al campo que ha generado mayor nimero de estudios
y de publicaciones, la lingiiistica aplicada a la ensefianza, y a él nos restringiremos.

El estudio de la LH tal y como se ha planteado en 3. presenta un interés pedagdgico
claro en la formacién de universitarios y nuevos profesores, tanto por lo que se refiere a
objetivos pedagdgicos globales como particulares.

Desde un punto de vista general, yo resaltaria tres objetivos deseables que la LH con-
tribuye a lograr. La LH

(a) incentiva la tolerancia y la vision critica del entorno social y lingiiistico mas in-
mediato;

(b) refuerza la experiencia temporal; y
(c) desempeiia un papel integrador de otras disciplinas.

(a) Todos sabemos que los abusos prescriptivos y los prejuicios lingiiisticos pueden/
suelen ficilmente proyectarse a otros sociales e incluso, me atreveria a decir, morales (cf.,
por ejemplo, Skutnabb-Kangas & Cummins 1988, Hodge & Kress 1993). Pero también
sabemos que en este sentido, la LH ayuda a tejer un claro discurso de igualdad. Es decir,
todos los que hemos tenido la oportunidad de enseilar LH conocemos el papel que ésta
puede representar como instrumento capaz de concienciar a los estudiantes de su realidad
circundante y sensibilizarlos frente a cuestiones sociales. La historia de cualquier lengua,
con sus vaivenes, constituye el marco perfecto para discutir cuestiones como la superiori-
dad e inferioridad de unas lenguas frente a otras; las razones que han avalado determina-
das politicas lingiiisticas y sus consecuencias, la valoracién de lenguas marginales, o de
los procesos de pidginizacion y criollizacién. Y en este sentido, el inglés de modo especi-
fico presenta numerosas ventajas sobre otras lenguas. El inglés es una lengua de fronteras
inciertas; es una lengua de ambito mundial, que desde instancias diversas reclama su ca-
réacter universal y, por tanto, poco adecuada para definir identidades nacionales. pero que,
sin embargo, se ha visto inmersa en una marafa de tales identidades (Kachru 1986, 1988);
es decir, es una lengua que parece situarse simultdneamente al lado y por encima del res-
to de las naciones. Y por ello el inglés resulta idéneo para nuestro objetivo; en su dia cons-
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tituy6 terreno primordial para la rebeldia y la reflexién, y hoy se ofrece como crisol de po-
sibilidades y realidades distintas.

Por otra parte y dentro de este apartado, la LH proporciona un marco adecuado para
doblegar los prejuicios y evitar intuiciones pretedricas no disciplinadas sobre la lengua y
su evolucién. A través de la ILH podemos romper la idea de que los sistemas lingiifsticos
existen con una supuesta estabilidad esencial sobre la que han ido acaeciendo cambios
mas o menos accidentales. Podemos observar cémo la evolucidn, igual que en biologia,
no es en ningun caso unilineal, ni desde luego estd teleolégicamente predeterminada, si-
no que en el proceso se producen tentativas y fracasos, caminos muertos y vias paralelas.
La evolucion se descarta como un desarrollo de lo incompleto a lo completo, de lo inci-
piente a lo consumado, de lo primitivo y tosco a lo elaborado y refinado. No constituye un
camino de perfeccién(-amiento) de nada.

(b) La segunda gran razén pedagdgica por la que la LH debe estar incluida en los cu-
rricula universitarios es que con ella podemos reforzar la experiencia del tiempo, lo que
en palabras de Bickert (1994) es la conciencia vertical de lo profundo, en una época de la-
teralidad, de simultaneidad y de «collage». Esta conciencia temporal evitaria que aplicd-
ramos valores modernos a obras antiguas con el riesgo de distorsién manifiesta; evitaria
que considerdramos a la actual cultura cientifica occidental la tnica posible, lo cual nos
hace no sélo parecer provincianos, sino serlo en nuestros planteamientos teéricos. Apre-
ciarfamos maneras de sentir, pensar y ver el mundo distintas de las nuestras, lo cual, sin
duda, requiere dar un salto intelectual e imaginativo notable, no por ello menos necesario.

El sentido de 1a historia puede evitar que nos adaptemos excesivamente a la cultura
circundante ramplona y superficial, segtin la cual todos parecemos lo mismo, homogéne-
os. En este sentido, la experiencia temporal refuerza, por una parte, la idea expresada por
Stein (1997) de que la alteridad reside en la historia. Precisamente en la época en que se
observa un esfuerzo denonado de bisqueda de identidad, en que las minorias revuelven en
su propio pasado, en que la autobiografia es un género en alza, la LH nos permite dar vi-
da a la subjetividad colectiva. Por otra, la ausencia de referentes histéricos nos hace mas
susceptibles de manipulacién.

(c) Por tiltimo y en tercer lugar dentro de este capitulo de aplicaciones generales, quie-
ro mencionar el papel integrador que puede asumir la disciplina o que ya estd asumiendo
dentro de los planes de estudio. La LH fortalece la experiencia adquirida en otras asigna-
turas y ayuda a extender conceptos vistos con anterioridad. No es dificil reconocer la im-
portancia que revisten los conocimientos de LH para deshilvanar discursos literarios, cul-
turales e incluso otros mds instrumentales, y los procesos creativos a través de los que al-
gunos de ellos se generan. La LH cumple este papel integrador esencialmente a través de
los conceptos basicos de cambio, variacién y proceso.

Por recoger siquiera algunos de los casos mds obvios, y empezando por la literatura,
creo que no es necesario mencionar ejemplos en que ésta pueda servirse de la LH. Sin un
conocimiento de la lengua de la época, es dificil juzgar el estilo, la novedad de un autor/-
a determinada en su contexto. Habrd que conocer si cuando un autor utiliza determinadas
negaciones, modos verbales, significados, etc. éstos constituyen un indice de modernidad
0, por el contrario, de conservadurismo lingiiistico. Y lo mismo ocurrird cuando encon-
tremos rimas «imperfectas». Serfa 16gico dudar de las encolerizadas palabras de Voltaire
sobre Shakespeare (en Sampson 1972:237), y concederle al poeta cierta pericia cuando
emparejaba die con memory o field con held. Por otro lado, si no conocemos nada sobre
el inglés antiguo o los patrones aliterativos medievales, los recursos de formacién de pa-
labras, los mecanismos para concentrar significado, o los esquemas y ritmos sint4cticos
antiguos nos serd muy dificil captar a Hopkins, mds ain el tono cémico de Joyce, por ci-
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tar s6lo algunos ejemplos arquetipicos. De igual forma, la consideracién de los textos a
través del tiempo contribuye a la comprension tedrica de los «géneros» literarios. Los con-
ceptos que se puedan perfilar de texto narrativo, ficcién, etc. cobran sentidos distintos en
otras épocas, caracterizados lingiifstica y formalmente de manera diferente en cada una.
Resulta igualmente interesante comparar los mecanismos y realizaciones de metafora li-
teraria frente a la consabida metéfora lingiiistica consumada en lo cotidiano a través del
tiempo. Y como éstas, podrian citarse numerosas cuestiones mas.

Por lo que se refiere al papel integrador que la LH cumpliria con respecto a materias
como la psicolingiiistica, baste recordar dreas como la del aprendizaje de una segunda len-
gua en la que parece que las estrategias utilizadas por el hablante y la mayor o menor fa-
cilidad para interiorizar esquemas estd en clara relacion con los mecanismos de cambio
lingiifstico. Y esto a su vez mantiene estrechos vinculos con los principios de universali-
dad y las teorfas de naturalidad lingiifstica que presentan hoy tan largo alcance (cf. Hai-
man 1985, Mayerthaler 1988). Quizd debiera mencionar también los paralelismos obser-
vables entre proceso cognitivo, estructura lingiifstica y alfabetizacién, por lo que se refie-
re a las técnicas de composicion y descodificacién textuales (cf. Enos 1990, Olson 1994).
O, sin duda, la relacion entre adquisicion de una primera lengua y los origenes del len-
guaje, tema éste Ultimo que ha vuelto a saltar a la palestra tras unos afios de apartamiento
(cf. Bickerton 1990, Pinker 1994: 332-370).

Algo similar ocurre con la pragmadtica. En este terreno, podriamos preguntarnos (y ya
se ha hecho) si las bases pragmaticas de la comunicacién que se dan por universales pue-
den generalizarse a todas las épocas. Las relaciones hablante-oyente, las intenciones del
hablante, las implicaturas lingiiisticas o incluso los propios actos de habla quiza deban re-
definirse si nos salimos del estricto dmbito temporal en que han sido concebidas (cf. Har-
leman Stewart 1983).

Por dltimo para no extenderme demasiado, la LH y con ella la historia de cualquier
lengua constituye un campo de pruebas explicito de sistemas dindmicos, en el que los re-
sultados son observables. Esto permitiria incentivar estudios cualitativos, interpretativos
de la interaccién de los distintos componentes que intervienen en una situacién compleja
como es un hecho de lengua, metodolégica y teéricamente muy necesarios. Especialmen-
te ahora que los andlisis de corpora resultan mds accesibles, debemos evitar la acumula-
cién de estudios carentes de mayor proyeccion que la puramente cuantitativa.

Un segundo gran bloque de objetivos que la LH contribuye a lograr se refiere a as-
pectos particulares de la ensefianza del inglés. Cuando la LH ha sido introducida en pro-
gramas de formacion de profesores ha facilitado la comprensién y la explicacién de temas
concretos de descripcién y analisis gramatical. Es decir, cuando los profesores han tenido
que explicar el porqué, mds que el como (cualquiera que sea el nivel educativo al que se
dediquen), se ha comprobado la utilidad de haber considerado ciertos temas selecciona-
dos de LH.

Resulta oportuno recoger aqui algunas de las manifestaciones expresadas en el Semi-
nario de LH celebrado en el Congreso de ESSE/4 por quienes habian puesto en marcha
proyectos de esta indole (cf. M. Fabiszak 1997). Segin ellos y sus estudiantes-profesores,
la LH ayuda a presentar la gramdtica de un modo mas légico y ordenado; ayuda a memo-
rizar paradigmas con mayor rapidez y precisién; consolida la competencia del alumno;
ayuda a comprender las «anomalias» de los paradigmas contemporaneos; es indispensa-
ble para entender procesos observables en inglés contemporaneo; provoca debates acerca
del caricter prescriptivo o descriptivo de las gramaticas al uso y sobre el papel que éstas
tienen en TEFL; ayuda a ensefiar gramdtica descriptiva prescriptivamente; perfila el con-
cepto de error lingiiistico, etc.
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En definitiva, la LH simplifica la explicacién de irregularidades morfolégicas (plura-
les, grados del adjetivo, recursos derivativos de formacién de palabras, sistema verbal;
grado de productividad de paradigmas); construcciones sintdcticas «opacas» (pasiviza-
cion, clefting, oraciones existenciales, «sujetos vacios», etc.); significados dialectales y
marginales, la enorme disociacion entre grafia y fonologia; y numerosas cuestiones mas,
desde el grado de conservadurismo del inglés americano frente al britinico, hasta la es-
tructura del sistema pronominal actual o el de los titulos de tratamiento.

5. APUNTES A MODO DE CONCLUSION

(a) De lo anterior creo que queda claro que las aplicaciones de la LH son obvias. Sin
embargo, independientemente de que tal afirmacién pueda hacerse con absoluta rotundi-
dad, consideraria un error disolver la LH (o disciplinas similares) en LA. Es decir, no de-
bemos confundir rraining con education; la educacién no debe diluirse en una mera ca-
pacitacién profesional. Hay cosas que tienen valor en s{ mismas y que siempre serén uti-
les aunque no se utilicen directamente en la carrera profesional. La educacién nos indivi-
dualiza, las técnicas nos aproximan a elementos seriados. El desarrollo de la conciencia
individual contribuye a tener una capacidad critica absolutamente esencial que se va pro-
gresivamente diluyendo.

(b) Tampoco se deberia sin més evitar lo dificil. No es éste el lugar para hacerlo y qui-
z4 estemos homogeneizando en exceso la universidad con otros centros ajenos a ella
(igualmente dignos, pero de fines distintos). Por otra parte, todos leemos articulos, libros,
vemos peliculas, que no se caracterizan por su simplicidad y que, sin embargo, son indis-
cutiblemente buenos. Considero que corremos el riesgo de hiperadaptarnos de manera
simplona y pasiva a la mediocridad circundante, a lo que Bickert (1994) denomina tota-
litarismo del entorno («societal totalism»). Y es entonces, si sélo pretendemos tener apa-
riencia respetable, ser politicamente correctos y conformarnos al sistema, cuando nos di-
solveran. Cuantitativamente nuestra utilidad, y hablo ahora en general para todas las hu-
manidades, no es comparable a la de otras ciencias. Perder la individualidad, bien por evi-
tar lo dificil, bien porque queramos aparentar lo que no somos, utiles, pricticos, etc., no
es solo perder la capacidad critica, es contribuir a que nos expulsen.

(c) Independientemente de lo anterior, es evidente que las adaptaciones deben ser to-
das bienvenidas o, mejor, obligadas; la sefial de que estamos vivos. Bienvenidos los cur-
sos de introduccién, la mayor amenidad, la perspectivas integradoras, los temarios selec-
tivos, por mucho esfuerzo que ello implique para los profesores. Procuremos, al tiempo,
que esto no sea lo dnico.

(d) Como cuarto apunte, creo que no debemos confundir el papel integrador de la LH
con su cardcter subsidiario de otras disciplinas. Légicamente, esto requiere por parte de
todos los administrativamente implicados un notable esfuerzo de jerarquizacién y de ana-
lisis objetivo de tiempos, opciones y alternativas.

(e) Por tltimo, quiero mencionar que quizés el tnico papel «libre» que le queda a la uni-
versidad (en nuestras facultades) es el de intentar canalizar las modas. Exportar algo distinto a
la cultura del CD-Rom, la television o las revistas de divulgacién. O al menos intentar vivirlo
en un oasis artificial y con buen sentido tachado de anacrénico, como son nuestras aulas.

5 Con frecuencia se alude (la propia ministra de Cultura lo hizo no mucho antes de redactar estas
lineas en Ja inauguracion del curso 1997 del Club Zayas de Madrid) a que los mds célebres cre-
adores culturales han sido los que no hablan en el lenguaje que la sociedad quiere oir, sino que
la muestran tal como es, derribando la complacencia en que ella se atrinchera.
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En cualquier caso y para terminar, quizd merezca la pena considerar dos citas separa-
das por casi medio siglo de historia. La primera de Malkiel (1953-54: 74); la segunda,
muy reciente, del escritor Saramago, con ocasion de su nombramiento como Doctor Ho-
noris Causa por la Universidad de Castilla-La Mancha, en noviembre de 1997 (El Pais,
6.11.97):

«Language history, with its wholesome appeal to interests both linguistic and extralinguistic,
with its increasing vigilance over interdisciplinary liaison, last but surely not least with its pro-
ven power to attract into the fold of linguistics many persons historically sensitive rather than
mathematically inventive, remains the indispensable corrective to excessive schematisms.

«Pero decidme si no os parece justo que una escuela que ensenase de hecho a hablar y es-
cribir, una escuela que hiciese de la Historia de la Lengua la materia vertebradora de una for-
macién humanistica, decidme si esa escuela no revitalizaria las maltratadas lenguas, rein-
ventdndolas todos los dias en el espiritu de cada estudiante».

Ambas coinciden en destacar los valores intrinsecos e instrumentales de la LH, que en
el texto anterior no hemos hecho sino glosar.
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