Empezar a escribir microrrelatos en E/LE en cuatrogpasos

DorOTAKOTWICA?
Grupo Val.Es.Co., Universitat de Valéncia
dorota.kotwica@uv.es

Resumen:En el presente articulo se describe una secueec@iaro actividades de
expresion escrita disefiada para un aula de E/LBivaries entre B2 y C1 segun el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lengidsobjetivo final que se
persigue en esta secuencia es que los alumnogies ian la escritura de microrrelato
en espafiol. Para conseguirlo, se plantean actedtadenadas en cuanto el grado de
libertad que se ofrece alalumno a la hora de esadibsde practicas mas pautadas hasta
un ejercicio de escritura libre. El planteamient ld secuencia fomenta, ademas, la
comunicacion y la interaccioén en el aula.
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How to startwriting micro-stories in Spanish classn four steps

Abstract: This article describes a sequence of four writiegvdies designed for a
classroom od Spanish as a Second Language at femelsB2 to C1 according to the
Common European Framework of Reference for Languagbe final objective
pursued in this sequence is that students stawrite micro-stories in Spanish. To
achieve this, the article presents activities adexccording to the degree of freedom
given to students at the time of writing, from geddwriting exercises to creative
writing. The design of the sequence also encouragesnunication and interaction in
the classroom.
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1. ¢, Qué aporta el microrrelato a una clase de leng@
Como se sefala en Blarco Comuan Europeo de Referencia para las lenguas
(MCERL) (2002: 59-60):

Los usos imaginativos y artisticos de la lenguaisgortantes tanto en el campo
educativo como en si mismos» y entre ellos enamasacpresenciar y escenificar
textos literarios como, por ejemplo, leer y escribktos (relatos cortos, novelas,
poesia, etc.) [...].

Con el fin de proporcional al profesor herramierggasa fomentar esos «usos
imaginativos y artisticos» de la lengua espariolel @ula, el presente articulo plantea la
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incorporacién de las actividades basadas en etgditerario de microrrelatoen clase.
Con este objetivo se presenta una secuencia d@dades de escritura ordenadas
gradualmente desde unas practicas mas controladte fpracticas de escritura creativa
libre. Como se argumentara a lo largo de esteuéstiesta es la manera mas motivadora
y accesible en la que se puede iniciar a los alsrenda escritura creativa.

Son varias las ventajas que aporta la explotacddmidrorrelato en el aula. En
primer lugar, al tratarse de un género muy cultivad la cultura hispanica, se asegura
que los alumnos trabajen con muestras auténticalm dengua, que, ademas, son
facilmente accesibles en las revistas digitalesgi¢dionales. Asimismo, se facilita la
contextualizacién de algunos de los referentesu@léts hispanicos, contribuyendo al
desarrollo de la competencia sociocultural del alomOtra de las ventajas de la
incorporacion de este género en clase es que fi@gdades permiten trabajar con las
cuatro destrezas del alumno. Fomentan la lecturanpmio de textos con caracter
ladico, humoristico y, sobre todo, accesible almalado gracias a su brevedad.
Permiten ejercitar la expresion y comprension gragsto que el planteamiento de las
actividades prevé interaccion en el aula y la cdoaodn entre los alumnos,
atendiendo a lo sefialado por Cassany Comas (282%: € a didactica muestra que las
tareas mas efectivas para aprender a componestsatolas que involucran a dos o
mas alumnos escribiendo un mismo escrito o congpalti sus ideas sobre el texto de
cada uno». Finalmente, en lo que se hara hincapéste articulo, fomentan la escritura
por medio de actividades graduadas con las quellmsnos adquieren herramientas
para iniciarse en la escritura creativa en la larggpafiola.

Las actividades se han disefiado para los alumpastia del nivel B2 teniendo
en cuenta que, segun MICERL es a partir de este nivel que la competenciaade |
escritura creativa del aprendiente alcanza el ndmivel suficiente para poder realizar
este tipo de tareas. En concreto, en nivel B2lueh@o «Escribe descripciones claras y
detalladas de hechos y experiencias reales o0 ieud@sn en textos claros y
estructurados, marcando la relacion existente dagradeas y siguiendo las normas
establecidas del género literario elegidelcERL2002: 65).

2. Actividad 1. Introduccién al microrrelato

En primer lugar, para contextualizar toda la seciaedidactica, es necesario
realizar una introduccion al género de microrret&iespafol. Hay que tener en cuenta
que se trata de un formato literario que puedalssconocido para algunos alumnos,
dependiendo de su pais de origen. Lo importantgues desde este primer momento,
prime la metodologia comunicativa, por lo que sgese familiarizar a los alumnos con
el género por medio de los ejemplos de textos quemecen a él. Tras la lecturade los
textos, se les plantea una serie de preguntasguéasgeben responder tomando como
punto de partida los microrrelatos leidos. Traldajam pequefios grupos, para potenciar
la interaccion a la hora de contestar a las preagu@abe subrayar que no se trata de un
ejercicio de comprension lectora sino, mas bien,uda actividad de reflexién y
concienciacion en la que los alumnos de maneraiivdudescubren las caracteristicas
mas relevantes del género de microrrelato.

Para realizar esta actividad, es necesario selecimuestras de microrrelatos
en espafiol. En la presente propuesta se sugieeieitos: «El suefio»y «El pozo» de
Luis Mateo Diez, y «Padre nuestro que estas erlebcde José Leandro Urbina. Esta

% Se seguira esta denominacion, aunque cabe amuassta breve forma narrativa ha recibido muchos
nombres distintos, entre ellos: microcuento, mierta, cuento mindsculo, cuento en miniatura, etc.
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seleccion permite, por ejemplo, mostrar diferetifgss de narracion, hacer hincapié en
diversidad de personajes posibles o ejemplificar daracteristicas propias de este
género literario: los elementos fantasticos, laghéda de un efecto irénico o de
sorpresa, los significados implicitos y el uso riteteo de las palabras y expresiones.

Los alumnos tendran que reflexionar acerca de d@to$ y contestar a las
preguntas que, a su vez, estan inspiradas en iellart«Decalogo para escribir
microrrelatos» de la Escuela de Escritdr@ada pregunta hace hincapié en uno de los
rasgos mas relevantes del género con el objetivguder a los alumnos a la hora de
conocerlo. Asimismo, obtienen informacion sobren@rorrelato de manera inductiva,
a partir de la lectura de los textos y reflexion,pgr medio de una actividad
comunicativa en la que deben expresar sus opinipmegociar la respuesta final con
los compafieros. Finalmente, tendrdn que poner emirtda informacion que han
confeccionado y formular por escrito una definicid@ microrrelatoque incluya las
caracteristicas mas prominentes que han detectadotd el ejercicio. Las preguntas
sugeridas son las siguientes:

1. A primera vista, ¢en qué se diferencian los mietatos de los relatos o
cuentos que conoces?

¢,Cuentan una historia propia o resumen otro curaslargo?

¢, Qué periodo de tiempo abarca cada microrrelato?

¢ En cuantos escenarios sucede la historia?

¢, Cuantos personajes aparecen?

¢, Son todos los personajes humanos?

¢,Hay muchas descripciones en el relato?

¢ El titulo, te parece relevante?

Detecta los principales elementos de la narragan{eamiento — nudo —
desenlace) en cada uno de los textos.

10. Segun la autora argentina Laura Nicastro, un nrelaio «Se parece a
un iceberg: sélo se ve la décima parte, lo mas itapte no se muestra al
primer intento$. ¢ Es cierta esta afirmacién para los tres ejentpleshas visto?

¢, Qué esconde cada microrrelato — «iceberg»?

©CoNoOkwN

Ejemplos de microrrelatos:

(1) «Padre nuestro que estas en el cielo», José Lebinbira

Mientras el sargento interrogaba a su madre y sudr&, el capitan se llevo al nifio, de
una mano, a la otra pieza...

- ¢ Dbnde esta tu padre? - pregunto

- Esta en el cielo - susurro él.

- ¢,Como? ¢Ha muerto? - pregunté asombrado el napita

- No - dijo el nifio -. Todas las noches baja delace comer con nosotros. El capitan
alzo la vista y descubri6 la puertecilla que ddnaretecho.

(2) «El pozo», Luis Mateo Diez

Mi hermano Alberto cay6 al pozo cuando tenia ciafios. Fue una de esas tragedias
familiares que solo alivian el tiempo y la circlarstia de la familia numerosa. Veinte
afios después mi hermano Eloy sacaba agua un diqueé pozo al que nadie jamas

% Enhttp://escueladeescritores.com/concurso-cadena-ser/
4 En http://www.cuentosymas.com.ar/blog/definicione pigHa-microficcion-segun-sus-autores/
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habia vuelto a asomarse. En el caldero descubai@equeria botella con un papel en el
interior. “Este es un mundo como otro cualquied&tia el mensaje.

(3) «El suefio», Luis Mateo Diez

Sofié que un nifio me comia. Desperté sobresaltaidmabte me estaba lamiendo. El

rabo todavia me temblo durante un rato.

Después de realizar esta tarea de introduccidicéedl género de microrrelato y
el primer ejercicio de escritura (de la definiciGtdmienzan las actividades practicas de
escritura que se presentaran a continuacion. Enostdigerido para su realizacion en
clase permite una introduccion gradual del alumhmando de escritura creativa en
espaniol.

La secuencia de actividades practicas comienzaunaractividad guiada en la
que los alumnos debenseguir instrucciones parairtarnas frases propuestas como
input A continuacion, realizan un ejercicio de escatwolaborativa en el que su
contribucién es mayor, aunque, todavia se trataro@ucir textos muy simples y muy
breves. Finalmente, en la ultima de las tareasyastps, los alumnos se enfrentan a una
actividad de escritura libre a partir de un estonul

3. Actividad 2: «El mensaje roto»

Se trata de la primera actividad practica de eserilentro de la secuencia
propuesta en la que los alumnos trabajan a patestimulos en forma de pequefias
oraciones. El titulo sugerido para la actividad,| «Bensaje roto», sirve para
contextualizarla: los alumnos reciben parte de engaje que no ha llegado entero a su
destinatario y una serie de pautas (instruccioges)pueden ayudarles a adivinar cémo
era el mensaje original. A partir de esas pautatenian reconstruir el mensaje
completo.

El objetivo especifico de la Actividad 2es actilarcreatividad del alumno sin
gue sienta la presion de tener que producir tdittrarios desde el primer momento. A
la vez, esta actividad permite mostrar la impoitamue tiene cada palabra que se
emplea en una frase y las multiples versionesxtedejue pueden surgir a partir de la
misma oracién.Las oraciones usadas como puntortidgppara los diferentaaensajes
rotos pueden ser muy diversas, dependiendo del objetorcreto que busca el
profesor. La eleccidon bien meditada permite trabajaa parcela particular de la
gramatica, como los tiempos verbales, o un campodgpor ejemplo:

Olvidé mi contrasefia de Facebook
Recibi un SMS de mi padre

El tigre vio a la nifia

Era un desconocido

Tenia los ojos cerrados

Seras muy feliz

Encontraras una llave

Conoceras a un famoso

Cabe subrayar que se trata de oraciones indepéssligne no estan de ninguna
manera vinculadas entre si. Por lo contrario, [zarealizacion de la actividad se elegira
(por parte del profesor o por parte de los alumnos) de las oraciones que servira
como punto de partida para todos los ejerciciosesigitura que se haran. En el
enunciado de ejercicio que se reproduce a coniifluase proponen tres tipos de
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reelaboracién: los alumnos deben continuar la éreaipartir del conectqrero, afiadir

la causa para lo expresado en la oracién y exghsaconsecuencias o resultados de la
circunstancia buscando un efecto humoristico mderesa. La ventaja de este ejercicio
es que se puede replicar tantas veces como depeafaedor, cambiando la oracion de
partida. Hay que tener en cuenta, sin embargolagugautas por las que se guiaran los
alumnos a la hora de reconstruir el mensaje detb@ptarse a la oracidén de partida, por
lo que las consignas pueden variar. Un ejemplodteocplantear la actividad seria el
siguiente:

Uno de tus compafieros ha recibido un mensaje exgaisu movil: el mensaje
viene de un numero desconocido y esta roto, es: deriesta completo. ¢ Cual podria
ser el significado de ese misterioso SMS? Realigaiguientes operaciones a partir del
mensaje rot@ue has recibido para ayudarle a tu compaferoupeearlo.

EL MENSAJE:Recibi un SMS de mi padre...

¢pero?Continda la frase con 3-7 palabras mas a paitcatector.
Recibi un SMS de mi padre, pero
¢por qué?ontinda la frase afadiendo la causa.
Recibi un SMS de mi padre porque
¢y qué pasdéZompleta el mensaje para conseguir un efectorgeesa o humoristico:
Recibi un SMS de mi padre y

Consideramos relevante que los alumnos cuenterurta@jemplo de solucion de este
ejercicio, a partir de la misma oracién u otranigjo de solucion:

¢perolvidé mi contrasefia de Faceboglkero la vida siguié igual.

¢por quéDlvidé mi contrasefia de Facebgodrque era muy larga.

¢y qué pasé@lvidé mi contrasefia de Facebopla nadie me ha vuelto a decir
«me gustas».

La actividad propuesta se puede realizar en paveggspequefios grupos con el
fin de que los alumnos tengan que interactuarheta de completar las frases. Puesto
que no existe una Unica solucion correcta, los atsmtendran que expresar sus
opiniones acerca de las versiones propuestas pogstd del grupo y negociar la
respuesta final que elegiran.

Una vez finalizada la fase de reelaboracion deciamas, los grupos
intercambian sus respuestas y las corrigen. Fimdémee leen en voz alta las respuestas
a la tercera preguntady qué paséTompleta el mensaje para conseguir un efecto de
sorpresa 0 humoristico») y se abre el debate jpega & respuesta mas original.

4. Actividad 3: «Mercadillo de historias»

La segunda actividad practica recupera algunaasi@léas del juego «cadaver
exquisito», aunque el desarrollo de la actividad sigue las normas originales.El
planteamiento de la actividad requiere que el pmferepare con antelacion cinco
pequefios recipientes (cajas o0 cestas) que simbdlizapuestos en ehercadillo de
historias.Cada recipiente debe estar etiquetado con unaaénieo preguntag;quién?,
¢qué?, ¢sdonde?, ¢cuando?, ¢por dirézl desarrollo de la actividad se pueden
delimitar las siguientes fases:
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Fase 1Cada alumno contesta, de manera individual, a ilasocpreguntas
correspondientes con las etiquetas de los recgsetunque se trata de una serie de
respuestas relacionadas entre si, cada una defl@res@n una tira de papel separada.
A continuacion, las respuestas se depositan eedgsentes correspondientes.

En esta primera fase los alumnos realizan la pahdarea de escritura de esta
actividad. El papel del profesor es establecemisisucciones claras por las que deben
guiarse. No se trata tan solo de responder libraregefas cinco preguntas, sino adaptar
las respuestas a las condiciones que se espeaqifi§iséas pueden estar relacionadas
con la tematica en la que deben enmarcarse lasessg, con el tipo de personaje o la
actividad sobre que tienen que escribir los alumetasLas instrucciones no solamente
pautan el ejercicio y requieren que los alumnostajusus respuestas, sino también
permiten dirigir la actividad hacia la practica ulea seccion de gramatica Iéxico. Un
ejemplo de instrucciones seria el siguiente:

En cinco tiras de papel escribe tus respuestassigaientes preguntasquién?,
¢qué?, ¢ddénde?, ¢cuando?, ¢ por gigiiendo estas instrucciones:

Tu personajegquién? debe ser fantastico.

Ubica tus respuestagqué?, ¢cuandg2n elfuturo

Escribe entre 3 y 8 palabras en cada respuesta

Al igual que en la actividad anterior, convienezofr un ejemplo de solucion:
¢, Quién?- Los marcianos
¢, Qué?— Hablaran con nosotros
¢,Dénde?- En nuestro pueblo
¢, Cuando?- Dentro de 5 dias
¢, Por qué?- Porque quieren invitarnos a una fiesta en suepda

Fase 2.Una vez recogidas todas las respuestas, se dwidade en pequefios
grupos (2-3 alumnos). Deben acercarse de nuevos aplestos delercadillo y
coleccionar los cinco ingredientes para su nuestofid. Eligen al azar una tira de
papel (una respuesta) de cada recipiente. A cation, trabajan con los fragmentos de
historias que han obtenido: los ordenan y realiagncorrecciones pertinentes hasta
conseguir una historia nueva. Los cambios que #&ndjue hacer pueden ser
relacionados con la forma del verbo, los deictiets, Ademas, tienen que elegir un
titulo.

Fase 3Se realiza lectura en voz alta de las historiasodes los grupos y se
presentan los titulos. Se elige una o varias léstaganadoras, segun los criterios de
valoracion propuestos por el profesor.Las categqrigeden ser, por ejemplo: el mejor
titulo, la historia mas absurda,la historia maedida, etc.

5. Actividad 4: «Microrrelato intertextual»

La dltima actividad en la secuencia explota el epte de intertextualidad como
recurso frecuente en la literatura y, en espesmalps microrrelatos (Rojo 1996:.Bara
explicar la intertextualidad de manera descripyivaetaférica el profesor puede optar,
por ejemplo, por aludir a una parodia de una pkicee puede simplificar la definicion
de ese recurso y describirlo como presencia debirsadentro de la otra o alusién a una
obra en otra. Finalmente, se pueden comentar ese @gemplos de microrrelatos
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intertextuales, como los siguientes (5) y (6) queem referencia al famoso «El
dinosaurio»:

(3) «El dinosaurio», Augusto Monterroso
Cuando desperto, el dinosaurio todavia estaba alli.

(5) «El dinosaurio», Pablo Urbanyi
Cuando desperto, suspir6 aliviado: el dinosauring/astaba alli.
(6) «La culta dama», José de la Cdlina
Le pregunté a la culta dama si conocia el cuentAudpisto Monterroso titulado «El
dinosaurio».
—ANh, es una delicia —me respondié—, ya estoyridpéo.

Una vez los alumnos estén familiarizados con elursec de intertextualidad,
proponemos una tarea en la que deben escribividodimente, un relato intertextual.
Para ello, tendran que partir de otro microrrelgimporcionado por el profesor, por
ejemplo:

(7) «El hombre invisible», Gabriel Jiménez Efan
Aquel hombre era invisible, pero nadie se percatéllb.

Se trata, pues, de un ejercicio de escritura nide tjue los realizados hasta
ahora. Aunque no es un tema completamente abpEtmite una interpretacion libre y
mucho menos guiada que las actividades anteri&tgstofesor ya no interviene con
instrucciones cerradas acerca de como debe preduditexto. Puede, sin embargo, dar
algunas sugerencias de como se podria afrontatagsta (por ejemplo, introducir un
personaje no humano; realizar cambios en el tipta derracion, etc.). En todo caso,
sera el alumno quien tome la Ultima decision acdetdexto.

La finalidad de la ultima actividad es que losahos pongan en practica lo que
han ido aprendiendo en los ejercicios anterioresdibdhte las Actividades 1-3 han
recibido algunas pautas teoéricas sobre el formajoeadeben ajustarse y también han
trabajado con herramientas para la elaboracion wlepequefio texto creativo.
Finalmente, en la Actividad 4, ellos mismos escaribe microrrelato.

6. Conclusiones

La secuencia de las actividades presentada eragiielo pretende de manera
gradual y pautada introducir a los alumnos de EébEla escritura creativa. El hilo
conductor de toda la secuencia es el género demstato: comienza con una actividad
introductoria en la que se familiariza a los aluswgon el género vy finaliza con una
practica de escritura creativa en la que los alemmemos se enfrentan a la creacion de
un microrrelato. Entre una actividad y la otraesalizan practicas de escritura cada vez
mas libre disefiadas para motivar a los alumnosribesy para ofrecerles herramientas
para ello. Ademas, las actividades se planteanadenanera para que los alumnos
interactlen y ejerciten también otras competeranda lengua meta.

® Ejemplos (3), (4), (5) y (6) de Lagmanovich (2006)
® Ejemplos (1), (2) y (7) proceden de la padiita:/recursosdidacticos.es/textos/texto.php?ié=24
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