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A FORMACAO DOS CONCEITOS E DAS ACOES MENTAIS!
Pietr Y. Galperin, Universidade de Moscou

RESUMO:O texto se refere a dindmica das interacdes entre as acdes de aprendizagem e o conteildo dos conceito.
Neste processo de formacdo as acdes alcancam, em sintese, o nivel mental. As a¢des de aprendizagem devem ser
adequadas ao contetdo do conceito para que este possa ser entendido e assimilado corretamente e ndo de maneira
reprodutiva. Os casos que se apresentam se baseiam fundamentalmente nas ac¢Ges de identificacad dos conceito em
suas caracteristicas essenciais, assim mesmo a generalizado dessas agBes nas implicacdes dos conceitos e novas
situacOes. Toda esta dindmica da assimilacdo se explica através do passo das a¢fes — cujo conteudo é o conceito -,
pelas diferentes etapas do processo de assimilacdo desde o plano materializado até o mental, por tratar-se de acdes
novas. Do mesmo modo, se esclarecem as caracteristicas do processo de assimilacdo quando estas ndo tém essa
condicdo de novidade. A assimilagdo transcorre no processo de ensino as criangas, realizado pelos investigadores,
cujoo resultado fundamental é o desenvolvimento das a¢Ges mentais com diversos parametros e indicadores
fundamentais de qualidade ( generalizag&o, concienticacao, abreviagdo, etc.), que permitem a crianga operara — acao
por formula- com o conceito em sua aplicacdo a diversas situa¢fes, de maneira efetiva, sem erros.

Palavras-chave: Formacéo de conceitos; A¢des mentais; Galperin.

RESUMEN: El texto se refiere a la dindmica de las interrelaciones entre las acciones de aprendizaje y el contenido
de los conceptos. En este proceso de formacion las acciones alcanzan, como colofdn, el nivel mental. Las acciones
de aprendizaje deben ser adecuadas al contenido del concepto para que este pueda ser razonado y asimilado
correctamente y no de manera reproductiva. Los casos que se presentan se basan fundamentalmente en las acciones
de identificacion de los conceptos en sus caracteristicas esenciales, asimismo la generalizacion de esas acciones en
las aplicaciones de los conceptos a nuevas situaciones. Toda esta dindmica de la asimilacién se explica a través del
paso de las acciones -cuyo contenido es el concepto-, por las diferentes etapas del proceso de asimilacion desde el
plano materializado hasta el mental, por tratarse de acciones nuevas. Del mismo modo, se aclaran las caracteristicas
del proceso de asimilacion cuando estas no tienen esa condicidn de novedad. La asimilacion transcurre en el proceso
de ensefianza a los nifios, llevado a cabo por los investigadores, cuyo logro fundamental es el desenvolvimiento de
las acciones mentales con diversas parametros e indicadores fundamentales de calidad (generalizacion,
concientizacion, abreviacion, etc.), que le permiten al nifio operar —accioén por férmula- con el concepto en su
aplicacién a diversas situaciones, de manera efectiva, sin errores.

Palablas-clave: Formacion de los conceptos; Acciones mentales; Galperin.

No estudo cientifico da vida psiquica, as a¢gdes mentais ocupam um lugar especial: sdo as “portas de entrada” a tal
estudo. Porém, O que sdo as acGes mentais?

Toda acéo se caracteriza antes de tudo pelas variagcdes que produz em seu objeto e pelo resultado a que conduz.
Igualmente, a agdo mental se caracteriza por sua variacdo determinada e por seu carater dirigido e um fim de seu

objeto. Porém aqui o objeto ¢ “mental”. Por isso a agdo mental pode ser determinada como a habilidade de realizar

! A ciéncia psicoldgica na URSS, t 1,1959 - Traduco: Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas- Universidade
Federal do Amazonas-Brasil, A partir de SOLOVIOVA & QUINTANAR, 2011, revisao final Isauro Beltran Nufiez,
UFRN, Brasil e Gloria Farifias Ledn, Universidade de Havana- Cuba
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“mentalmente” uma transformagdo determinada do objeto. Assim por exemplo, dividir 10 entre 2, diferenciar
palavras nos sons que as compde, ler uma palavra escrita, determinar o estilo de uma obra ou sua arquitetura, o
carater de um sucesso histérico, etc. todas estas acdes realizadas mentalmente constituem diferentes a¢cbes mentais.
Claro que todas estas habilidades devem ser aprendidas (adquiridas) e nossa primeira pergunta é como se adquirem
No processo de ensino.

Durante os ultimo anos, na Faculdade de Psicologia da Universidade Estatal de Moscou foram realizadas uma série
de investigacdes, levadas a capo por mim em colaboracdo com varios investigadores: V. V. Davidov, N. I.
Nepomniash, N. S. Pantina, I. E. Golomshilok , A. G. Jrustaliev, entre outros. Os resultados gerais destas
investigacOes podem ser formulados da maneira.

As agdes que depois se convertem em ‘“mentais” primeiro foram externas, materiais. As acdes mentais sdo os
reflexos, derivados destas a¢cdes materiais, externas. Durante a formacgéo da ag&o interna, sobre a base da exterior, se
distinguem quatro etapas fundamentais:

1. A formacéo da base orientadora da nova ag&o;

2. A formacao do aspecto material dessa acéo;

3. A formacdo de seu aspecto linguistico e,

4. A formag&o dessa acdo como um ato mental.

Além desta linha fundamental de mudancas, a acdo se modifica em trés direcdes: no grau de generalizacdo, de
abreviacdo e de assimilagéo.

Atualmente diferenciamos quatro linhas de mudanga da acdo durante o processo de sua assimilacdo. Nds a
denominamos pardmetros da acdo. Em cada caso a unido dos indices, para cada um dos quatro parametros, constitui
a forma concreta da acgdo; devido a que os indices dos diferentes parametros sdo muitos e se unem com bastante
liberdade, tal parece que uma mesma acdo ( em qualidade de habilidade da personalidade) pode ser executado em
muitas e variadas formas de diferente intensidade/valor. O processo de assimilagdo da nova acdo se caracteriza nao
porque tenha lugar um maior refor¢o de algumas de suas formas, mas porque tem lugar a formacdo de uma série
dada dessas formas. Embora do ponto de vista da formacdo correta da acdo e, em particular, da acdo mental, estas
formas concretas e diferentes estdo relacionadas entre si por uma determinada sucessdo; se esta sucessdo se altera,

entdo se afeta a qualidade da acdo assimilada. Porem deixemos de lado as possiveis alteragdes deste processo e

441



limitemo-nos a seus tracos essenciais. Entdo a formacao da acdo mental se apresenta da maneira que apresentamos a
sequir.

Desde o inicio da aprendizagem a nova acdo se assinala e se explica. Com isso 0 menino forma uma representacao
ndo somente do conteldo da acdo e de seu produto, mas também do que pode servir de apoio para sua correta
execucdo. A representacdo antecipada da tarefa, assim como o sistema de orientadores, que SA0 necessarios para seu
cumprimento, formam o plano da futura acdo, a base para dirigir a agdo. A este plano denominamos  a base
orientadora da agc@o”. De poderia dizer muito sobre o significado do carater desta base orientadora para a qualidade
da futura agdo, porém, agora, assinalaremos outros de seus aspectos: o plano da acdo ndo é ainda a propria agéo e sua
representacdo ndo a ainda de nenhum modo, a a¢do. Embora, se conta com o plano e utiliza as habilidades anteriores
0 escolar pode, por partes, cumprir a nova acgdo perfeitamente, sem ter a habilidade para dita agdo. Esta nova
habilidade ainda deve ser adquirida e com as tentativas de adquiri-las, se inicia no escolar, a formagédo da primeira
forma da nova acdo. Qual é esta primeira forma de acéo?

Com respeito as primeiras acGes, tém um significado e um interesse fundamental porque podem ser corretamente
demonstradas somente em sua forma externa, material; e somente desta forma podem ser assimiladas desde o inicio.
Por conseguinte, a primeira forma de acéo inicial é necessariamente material. Em muitos casos, onde os objetos da
acdo sdo originalmente incessiveis ou incdmodos para a aprendizagem (por exemplo, se sdo instaveis ou
voluminosos ou saem dos limites do conhecimento sensorial), e também para todas as a¢es de uma ordem superior,
utilizamos a representacdo dos objetos e, por isso mesmo, uma representacao das agdes realizadas com elas. Em tais
representacdes se reproduzem exatamente as propriedades essenciais (para a questdo que estamos estudando) e as
relacdes materiais e suas modificages/mudangas sucessivas (como resultado das operagGes correspondente). Nestes
casos falamos sobre a forma materializada da acdo, ja que suas transformacgdes caracteristicas se ddo (embora, nédo
em sua forma original, material) na forma material de suas rela¢des fixadas e copiadas com exatiddo.

Deste ponto de vista é importante que para que uma assimilacdo seja exitosa, a primeira forma da nova agdo sempre
deve ser material ou materializada, quer dizer, deve ser realizada diretamente sobre as coisas ou pelo menos com a
representacdo condicional material, porém para que reproduza exatamente as relagdes essenciais das coisas.

Os ultimos dados obtidos por N. F. Talizina, assinalam que, juntamente com a assimilacdo da tarefa, se assimilam as

formas de enfrentar a mesma através das a¢es mentais. E se 0 novo material ndo requer novos métodos e é
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suficiente com os ja formados anteriormente, entdo a assimilacdo deste novo material pode realizar-se de imediato
no plano da acdo mental. Deste modo, a questdo é ver se a assimilacdo do novo material sempre deve comecar a
partir de um nivel material ou materializado, e se resolve em dependéncia de quais sdo as acGes que exigem novo
material.

Se 0 material em sim mesmo representa uma nova agdo, ou requer para si uma nova ac¢ao (ou pelo menos uma agéo
que deve ser aplicada de uma nova maneira, embora esta ndo seja nova), entdo em todos estes casos a assimilacdo do
novo material deve iniciar-se em um nivel material ou materializado.

Porém se 0 novo material ndo exige uma nova agao ou requer para Si uma nova agdo ou uma nova aplicacéo de
velhas ac¢bes entdo a assimilacdo desse material pode ser iniciada diretamente em um nivel das habilidades que ja se
possuem. Deste modo, a primeira forma de nova agéo, de acordo com as necessidades, serd materializada.

Ja& neste nivel de desenvolvimento completo da acdo submete-se a duas variagBes essenciais. Em primeiro lugar se
generaliza. A generalizacdo consiste em destacar o essencial para a acdo em varios sentidos. Um deles consiste em
que o objeto especifico da acdo se divide nas propriedades mais simples, nos “aspectos” das coisas. Outras
generalizagdes implicam que dentro do novo campo, com o0 aumento de conhecimentos, destaquem diferentes leis e
regularidades. Assim, por exemplo, quando se aprende o cdalculo se destaca fundamentalmente seu aspecto
quantitativo, propriamente matematico e posteriormente, ja nas quantidades, se destaca a fundamentacdo para a série
natural dos nimeros, para o sistema decimal, para as tabelas de soma e resto, etc , na linguagem se destaca seu
aspecto sonoro e dentro deles os diferentes sons e grupos de sons com suas correlagdes, etc. assim, a generalizagéo
implica uma diferenciacdo mais exata tanto do objeto da acdo como de suas operagdes, porém, ademais, implica
destacar seu contetdo constante, estereotipado.

Em segundo lugar, destacar este contetdo estereotipado tem uma importancia extraordinaria para o futuro da acéo,
quer dizer, ele conduz a que a agdo comece a Ser cada vez mais abreviada. Na realidade, o estereotipado da agéo
mostra que diante de certos

dados iniciais da acdo sempre conduz a um resultado especifico e, por conseguinte, ndo é necessaria sua reproducdo
total para conhecer o resultado final. A execucdo intermedia deixa de ser necesséria, ndo se reforca, e estes vinculos

intermedios comegam a desaparecer, motivo pelo qual a acéo se reduz.
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Embora a acéo se realize no plano material ou externo, seu carater abreviado se caracteriza porque esta se reduz cada
vez mais a0 movimento. Assim, por exemplo, no célculo, em lugar de separar cada um dos objetos de uma
determinada categoria e formar entdo um grupo de objetos para contar, a crianca se limita a toca-los e a passar a vista
de um objeto a outro; em lugar de separar grupos de letras e formar com elas silabas ordenadas, a leitura se reduz a
um movimento da vista ao longo de uma palavra de varias silabas. Aquela acdo que anteriormente era realizada em
diferentes partes, agora somente “tem em conta”, porém em realidade ja ndo se realiza, e quanto mais habitual se faca
este movimento, menos se “tera em conta” a parte abreviada da a¢do, e por isto mesmo essa parte se transforma no
“significado do movimento”.

Deste modo, ja neste nivel material desenvolvido de maneira completa, grande parte da acdo se converte em
“mental”, no sentido de que ja ndo se realiza, se ndo que somente se faz consciente a parte que ¢ mantida.

Porém quando as a¢des se realizam com objetos concretos ( ou com suas representacdes), a parte que se mantem da
acdo permanece relacionada com os objetos ( ou com suas representacdes) e esta € uma considerdvel limitacdo da
acdo material ( ou materializada), inclusive do que ja tenha reduzido. A acéo se liberta desta dependéncia direta dos
objetos somente na seguinte etapa, quando passa ao plano de linguagem. Ai a acdo é um relato acerca da a¢do sem
nenhum tipo de execugdo material e sim que nela participem diretamente os objetos. A principio esta acdo verbal se
estrutura como um reflexo verbal exato da agdo realizada com o objeto a qual o sujeito se refere durante todo o
tempo e se esforca por representa-la. Porém, depois a “ representagdo” dos objetos ¢ cada vez mais fraca ¢ o
significado das palavras com as quais se expressa a agdo sdo compreendidas cada vez mais “diretamente”.

Nesta etapa sdo produzidas trés mudangas essenciais. Em primeiro lugar, a acdo verbal se estrutura ndo somente
como um reflexo real da acéo realizada com o objeto, mas também como uma comunicagdo da mesma, subordinada
as exigéncias da compreensdo e o sentido especifico que deve ter para as outras pessoas e, por conseguinte, como um
fendmeno da consciéncia social. Ndo obstante, na etapa anterior a acdo, também se refletird na consciéncia e
objetivamente também é social, ela se apdia na presenca das coisas e somente conjuntamente com elas entratrou na
consciéncia, porque esta acdo revelou & crianca seu aspecto técnico, natural e objetal. Pelo contrério, agora o
conteido da agdo com os objetos somente se tem em conta, porém esta a¢do é executada no plano da linguagem, cujo

contetdo deve ter para todas as pessoas um significado Unico e, portanto, objetivo.
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Em segundo lugar, agora o conceito se constitui na base da acdo, e isto elimina a limitante principal desta acdo com
as coisas. E muito mais dificil contar 100 objetos que trés, porém o conceito “cem” ndo é mais dificil que o conceito
“trés”. As investigagdes de V. v. Davidov e N.I. Nepomniash assinalam a importancia de formar oportunamente os
conceitos primarios sobre os primeiros nimeros, ja que com a representacdo destes, qualquer outro nimero é
compreendida de imediato. Uma palavra de varias silabas é mais dificil de ler que uma silaba de duas letras, porém
determinar o significado de uma palavras longa ndo é mais dificil que o significado de outra. A acdo que se reflete na

linguagem requer uma nova natureza em virtude de novas possibilidades.

E certo que agora sua forma verbal se apresenta como uma realidade material nova e estavel. Porém a terceira
mudanca da agdo nesta etapa consiste em que depois que a forma verbal da acdo é bem assimilada, esta nova ( e
pelas mesmas causas se submete a uma redugdo consecutiva e se transforma em uma “ac¢do por formula” e por
altimo, se esta acédo foi ensinada corretamente, o contetido da acdo como o objeto se faz consciente, porém ja ndo se
executa. Inclusive ai ja ndo ha um movimento especial de uma parte material a outra como ocorrida no nivel da a¢do
material. Isto se substitui pelo passar da atengdo por parte da formula a outra e, além do mais, o contetdo concreto a
acdo é uma transformacao real e consecutiva dos dados iniciais.

A ultima etapa comega a partir do momento em que a acdo, nesta forma verbal abreviada, comega a ser executada “
para si”. Porém ai, suas condi¢des modificam no essencial. A tarefa de comunicacdo é substituida pela tarefa de
reflexdo e “falar para si” se converte em um meio nao de transmissdo de pensamento ao outro, mas da transformagao
do mesmo em um objeto para melhor analise.

Quando refletimos sobre um pensamento, ndo nos referimos ao seu aspecto sonoro, mas ao conteldo mental. A
atencdo passa ao contetdo de conceito e ao aspecto sonoro da formulacédo verbal se reduz a medida do possivel.

J& na etapa da acdo material, seu contetdo se reduz consideravelmente. Na etapa da agdo verbal, o processo de
reducdo conduz a uma acéo de acordo com uma formula. Na etapa da acdo no pensamento também comeca a reduzir-
se 0 aspecto verbal da férmula. Naturalmente que ao final, para a auto-observacao, a acdo intelectual representa um
ato de “pensamento puro” que surge automaticamente, dirigido pela tarefa e acompanhado por uma consciéncia

indefinida acerca de seu sentido.
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Assim, se origina o ato independente em toda sua aparente contraposicdo da acdo concreta com objetos e cuja ultima
forma representa esta acao.

O erro de principios da escola de Wurzburgo (Psicologia do pensamento) e de seus seguidores, consiste em que essa
aparéncia da acéo intelectual na ultima etapa de sua formulacdo foi considerada como a natureza real da mesma.
Durante sua formacao a acdo sofreu uma série de reducgdes. Por tras de cada uma delas se encontra seu contetdo
abreviado, que somente conjuntamente com este, & parte da acdo que se conserva, adquire um significado. Assim se
constitui um sistema de diferentes formas de acdo e de distintas abreviacdes de cada uma delas. Todo esse sistema
integra a base da agdo intelectual e somente conjuntamente com ele se fazem evidentes seu conteudo real e sua falta
de sentido aparente (para a auto-observacao).

As diferentes formas através das quais passa a acdo, desde suas primeiras realizacdes externas até a forma mental
final, reduzida, ndo se eliminam, mas se mantém e formam os degraus de uma escada que unem sua base com seu
topo. Uma agdo material racional se une ao ato do pensamento acerca da a¢do, o material pensado com o pensamento
do material.

Este escalonamento de uma mesma acdo abre a possibilidade de mover-se em sentido inverso, quer dizer, de um
plano abstrato e interno, a uma agdo externa e material. E este movimento realizado através de uma série de
elementos intermediarios da acdo assimilada integra o verdadeiro contelido e o aspecto objetivo de seu carater
consciente.

Deste modo, a consciéncia da acdo é uma de suas propriedades objetivas. Conjuntamente com outras propriedades
(generalizacéo, reducdo e assimilacdo) esta consciéncia da acdo forma um sistema de indicadores da acdo, incluida
sua forma mental, uma escala para medir objetivamente sua qualidade. Gragas as realizacdo desta escala, 0 processo
de formacdo da acdo mental tanto no desenvolvimento correto como no incorreto adquire uma caracteristica objetiva.
Assim nds temos a possibilidade de investigar o regime psicologico das diferentes acGes mentais e, através delas
investigar outros fendmenos psiquicos. A explicacdo disto é que nas acdes mentais se realiza tudo o que podemos
fazer mentalmente e psicologicamente e todos os demais fenémenos psiquicos se formam em dependéncia de como
no6s podemos fazé-lo.

Atualmente temos a possibilidade de mostrar a formacdo de uma imagem sobre a base da formacéo da agdo mental

correspondente. O principal vinculo existente entre a imagem e a acdo consiste em que esta acdo sempre se realiza
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com um objeto, o qual se reflete, se compreende nesta a¢do. Por isso é que conjuntamente com a formacao da agéo,
se produz a formacédo da imagem do objeto da mesma.

Temos estudado a formagdo das imagens sensoriais e abstratas da percepcdo e os conceitos. Estas, do mesmo modo
que fizemos com a acdo, tém sido estudadas dentro do processo de ensino. Em linhas gerais, a formagéo das imagens
é similar em todos 0s casos. Por isso neste artigo nos limitaremos aos resultados da formacao dos primeiros conceitos
escolares.

O processo de formacdo de um conceito no processo de ensino escolar tem sido estudado reiteradas vezes. Este tem
sido, e é descrito como uma assimilacdo gradual do contetdo do conceito, como sua liberagdo gradual do conjunto
de representagdes cotidianas e como sua generalizagdo gradual. Em geral isso ocorre dessa maneira, porém, deve ser
sempre assim? Expressa esta ordem a ldgica do processo de assimilagdo?

No6s desde o principio, duvidavamos porque, em primeiro lugar, isto ndo é propriamente um processo de assimilacao
de um conceito, mas uma ordem consecutiva de assimilagdo de suas diferentes partes. Nao obstante, ndo se explica o
processo de assimilacdo de cada uma destas partes, quer dizer, o processo de assimilacdo no sentido preciso da
palavra.

Em segundo lugar, em todas as investigaches sobre a assimilagdo de novos conceitos ndo foi tomado em
consideracdo a acdo sobre a qual se produz a assimilacdo; dita acdo permanecia desconhecida e ndo se organizava de
uma maneira consciente: os estudantes a executavam casualmente e a assimilagdo do conceito, baseada nesta ag&o, se
produzia também casualmente.

Nos abordamos este problema do ponto de vista da acdo sobre a qual se produz a formacgdo de um novo conceito na
consciéncia da crianga. Durante o processo de ensino a crianga ndo descobre o contedido do conceito, sendo que este
se lhe da desde o principio sob a forma de um sistema de signos, com a ajuda dos quais o estudante destaca aqueles
fendmenos que se referem a um conceito dado.

Assim, a acdo inicial ( no processo do qual se produz a assimilacdo do conceito) é a aplicacdo dos signos da mesma
para determinar se se tem ou ndo no material aquele fenémeno que reflete este conceito. De acordo com a
composi¢ao do conceito, incluiriamos somente aqueles signos que “trabalham”, quer dizer, que se aplicam com esta
finalidade. Desde logo esta determinado pelas exigéncias do programa destinado a determinado nivel de ensino em

causa. Por isso muitos dos signos e dos conceitos que com frequéncia se indicam no primeiro momento do ensino,
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tivemos que exclui-los da mesma e diferir sua assimilacdo até 0 momento em que se encontraram aplicagdo em um
conhecimento mais amplo ou profundo. Considerando que ndo admitimos nenhum tipo de assimilacdo sem acéo,
entdo, para iniciar esta (antes de assimilar o novo conceito) Ihe proporcionavamos seus signos de tal forma que néo
requerem nenhum tipo de aprendizagem prévia dos mesmos. Los signos eram escritos em uma ficha, em forma
breve, numerados e em colunas. As fichas eram dadas ao sujeito submetido a prova, o qual utilizando-as, devia
aplicar sistematicamente todos os signos do conceito a cada um dos elementos do material e decidir se pertenciam ou
ndo ao conceito dado. Era exigido que este procedimento fosse seguido rigorosamente.

Quando o sujeito assimilava o contedo da ficha ao ponto em que deixava de olha-la, recolhiamos a ficha, porém lhe
exigiamos que nomeasse em voz alta 0s componentes do conceito na ordem dada e depois os aplicava aos elementos
ordenados do material. Se 0 sujeito esquecia algum componente, se lhe ensinada novamente com a ficha (e depois
era recolhida novamente). Quando a acdo em voz alta transcorria livremente, n6s orientdvamos o sujeito a executa-la
“para si”, porém, ndo lhe permitiamos atuar como ele quisesse. Nos lhe nomeavamos 0 niUmero do componente a
ordem dada e o sujeito devia recordd-lo em siléncio, aplica-lo ao elemento ordenado do material em siléncio e
somente a resposta final era dada em voz alta. Assim, regulava a ag@o “para si”.

Entdo, a assimilagdo da acdo (componentes do conceito dado) transcorria por etapas: primeiro em forma
“materializada”, depois somente na “linguagem geral externa” e, por ultimo, “ para si”. Seleciondvamos o material
de tal modo que nele estivessem representadas todas as formas do fenémeno dado, os quais mudavam na ordem
assinalada, de modo que nele se diferenciara sistematicamente o grau determinado de generalizag&o do conceito.
Como resultado da organizacdo da acdo obtivemos a assimilagdo do conceito em estudantes de baixo desempenho.
Se 0 estudante somente assimilava embora fora em grau minimo, as habilidades preliminares necessarias, que dizer,
se ele de alguma maneira podia aplicar os componentes dos conceitos ao material proporcionado, entdo, a
assimilacdo do conceito transcorria facil e rapidamente em toda a extensdo dos componentes, sem nenhuma mescla
com as representagdes ndo cientificas “ cotidianas” e com o grau de generalizagio assinalado previamente. E
compreensivel que nas condi¢des criadas por nés o estudante simplesmente nao poderia deixar de assimilar o

conceito ou assimila-lo de outra forma que nao fora assinalada.
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Gragas a variacdo sistematica do material teve lugar uma rapida generalizacdo. Por um lado, gracas a essa
generalizacdo e, por outro, a aplicacdo dos componentes do conceito ( sempre em uma mesma ordem), se formou
rapidamente o estereotipo da acdo (de seus excitadores/motivadores externos e do processo de sua execu¢do). O
estereotipo da a¢do conduzia a sua abreviacdo e automatizagdo e ambos 0s processos em conjunto conduziram a que
a presenca ou auséncia do fendmeno se determinava ‘“rapidamente”, que dizer, no mesmo processo de
reconhecimento do material; sob a acdo dos estimulos condicionados que formam parte do material, 0 mecanismo
abreviado da acdo funcionava de maneira automatica até que o estudante conseguia executa-la intencionalmente. Por
iSso ao estudante parecia que o material se relacionava com o conceito, que 0 via antes de executar a agdo e nele se
estabelecia a impresséo de que agora a tarefa seria solucionada pela via da percepcéo direta do conceito.

Desta forma, no processo de aprendizado do conceito, a imagem abstrata do fenbmeno se constitui sobre a base da
acdo nos componentes deste conceito, com o critério dos fendbmenos correspondentes. O curso automatizado desta
acdo generalizada, abreviada e trasladada ao plano mental constitui 0 mecanismo psicolégico do conceito. Desde
logo que uma série de questdes sobre a correlacdo entre 0os componentes do conceito e o préprio conceito, entre a
imagem e a acdo, entre a assimilagdo do conceito e sua formacao ficam sem solucéo.

Por enquanto s6 se pode responder a estas perguntas com suposi¢oes e, portanto, muito brevemente.

Sabe-se que os componentes (indices ou indicdores) do conceito ainda ndo constituem o préprio conceito, porque o
conceito é a imagem do objeto em seus tracos essenciais, 0 objeto mesmo ndo se esgota pela soma ou pelo sistema de
seus préprios componentes, embora sejam 0s essenciais. A imagem se forma somente sobre a base da acdo com o
objeto, com seu reflexo. Primeiro se proporciona a crianga, ndo o conceito, mas seus componentes (indices ou
indicadores), porém, utilizamo-los na agdo com as coisas e assim a crian¢a forma (“para si” ) um determinado
conceito sobre essas coisas. Tendo em conta que o conceito ndo pode ser transmitido em forma acabada “a cabega do
outro”, porém pode-Se, e, € indispenséavel, dar uma dire¢do precisa para que se forme o conceito. E esta formagéo é o
processo que tem lugar por etapas, conjuntamente com a formacéo por etapas da acdo que descansa em sua base.
Detenhamo-nos brevemente no problema da imagem e da acdo. A acdo é um processo varidvel e sucessivo. A
imagem é um fenomeno estével, todas suas partes se ddo ao mesmo tempo, simultaneamente. Para a apari¢do das
imagens é necessario que cada operacdo que entra na constituicdo da acdo deixe atrds de si um produto estavel, o

qual se estabelecera com produtos das operages seguintes e junto com elas formaria a imagem como um todo. O
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esclarecimento dos indices transcorre sucessivamente, porém as propriedades estaveis do objetio dever conservar-se
e depois unir-se. Por conseguinte, para a imagem € necessario uma base estavel, sobre a qual se conservaria o
modelo introduzido pela a¢do. Isto significa, que n6s ndo podemos explicar a imagem como fenbmeno estavel sem a
concecdo sobre a exercitacdo nervosa estavel. Gragas ao estudo de Pavlov, n6s agora conhecemos que tal base é o
esteriotipo dinamico: a acdo deferencia nos objetos o contetido estavel dos indices, dos exercitantes, as quais se
refletem no esteriétipo dindmico. Quando o material conhecido, quer dizer, 0 exercitante habitual e condicionado,
conduz a acdo mental generalizada e abreviada, ela havendo passado pelo sistema de pontos deste esteriotipo, conduz
ao ultimo noo estado de exitagdo tonica. Se pode pensar, que a exitacdo tonica do esteriotipo dinamico constitui a
base material da imagem como um fenomeno simultaneo.

Para abordar o mecanismo real da imagem, n6s deviamos levar a cabo a formagdo da acdo na qual se aplicam os
indices desta imagem, os desafios de seu contetdo. Na grande complexidade da acdo, que descansa na base da
imagem, na presenca de muitas de suas formas qualitativamente diferentes, na abreviagdo imprescindivel da cada
uma delas, consequencia do qual seu conteudo real, realmente ndo se executa — € dificil representar-se como se pode
na situagdo atual de nossos conhecimentos investigar a construcao e funcdo da acdo e como ela , da imgaem, de outra
forma que n&o seja no processo de sua formagéo - . Por isso o estudo da formag&o das a¢cGes mentais se converte no

método da investigacao das proprias agdes mentais e dos outros fenomenos psiquicos que dependem delas.
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