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Resumen

Los objetivos de esta investigacién son conocer el desempeno lector y narrativo
de escolares con TEL y estudiar sus posibles relaciones en estos sujetos.
Se trabajo con 31 estudiantes (12 alumnos con TEL y déficit gramatical
y 19 estudiantes sin problemas de lenguaje). Todos cursaban 1° basico
en escuelas con proyectos de integracion. Se les evalué la comprension
y produccién de narraciones orales, la decodificacion y la comprension
lectora. Los resultados mostraron que los escolares con TEL presentan
como grupo problemas en la lectura (comprension y decodificacién) pese
a que sus desempenos lectores son variables. Ademas, evidencian un
rendimiento narrativo similar al de los alumnos sin problemas de len-
guaje. Finalmente, no se encontré relaciéon entre el desempeno lector y
las habilidades narrativas orales en ambos grupos.

Palabras clave: trastorno especifico de lenguaje; lectura; discurso na-
rrativo; escolaridad.

Abstract

The aims of this research are to know the reading and narrative performance
of students with SLI and to study the possible relationships between narrative
performance and reading achievement in these subjects. We worked with
31 students (12 students with SLI and grammatical deficit and 19 students
without language problems). All the students coursed their 1st grade in pri-
mary schools with integration projects. Their narrative discourse, decoding
and reading comprehension was assessed. The results showed that school
children with SLI have problems, as a group, in reading (comprehension and
decoding) although their reading performances are variable. Furthermore,
they show a similar narrative performance to students without language
problems. Finally, there was no relationship between reading performance
and oral narrative skills in both groups.

Keywords: Specific Language Impairment; reading; narrative discourse;
schooling.

1. Introduccion

Los nifios con trastorno especifico del lenguaje (TEL) se
caracterizan por las dificultades lingliisticas que presentan. En
ellos se pueden observar diferentes problemas en la adquisicion
del lenguaje como alteraciones en la expresion, limitaciones en
la comprension o déficit en ambas. Es por esto que conforman
una poblacion heterogénea (Marinis, 2011), en la cual ademas
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los problemas se expresan de modo diverso dependiendo de la
lengua que se esté adquiriendo (Leonard, 2009). La heterogenei-
dad en la manifestacion lingtistica del cuadro también dificulta
la clasificacion de los nifios en subgrupos clinicos, a lo que se
agrega una etiologia aun poco precisa (Fresneda y Mendoza,
2005). Por ello, al no existir causas especificas asociadas a
la variabilidad sintomatolégica, el diagnéstico se efecttia por
exclusion. En tal sentido, es universalmente aceptado que las
alteraciones lingtiisticas de los nifios con TEL no se explican por
dificultades auditivas, cognitivas, neurolégicas o de motricidad
oral (Leonard, 1998).

Los déficits del lenguaje mas frecuentes en estos nifos se
relacionan con los componentes fonolégico, morfosintactico
y léxico. La gramatica destaca por ser un area de dificultad
especifica que podria funcionar como un marcador clinico que
contribuye al diagnoéstico (Conti-Ramsden, 2003). Al respecto, en
los nifios hispanohablantes con TEL se observan rendimientos
deficitarios en el uso de pronombres cliticos, en la concordan-
cia de numero entre adjetivo y sustantivo y en la produccion
de articulos definidos (Bedore y Leonard, 2005). Del mismo
modo, presentan limitaciones en la cantidad de verbos y en su
complejidad argumental (Sanz-Torrent, 2002).

Ademas de los aspectos antes mencionados, es factible que
en los nifios con TEL existan problemas en el discurso narrativo
(Kaderavek y Sulzby, 2000; Catts y otros, 2002; Cleave y otros,
2010). Este tipo de discurso esta conformado por una secuencia
de acciones légicas y temporales que es determinada por una
complicacién. Esto implica una transformacion del estado de
las cosas que orienta la trama hacia la resolucion del conflicto.
En términos estructurales, las categorias basicas que dan forma
al relato apuntan a la presentacién de la situacion inicial, la
complicacion asociada a acciones y la resolucién del conflicto
que marca el final de la narracién (Bassols y Torrent, 1997;
Adam y Lorda, 1999; Calsamiglia y Tusén, 1999; Alvarez, 2001).

Las narraciones de los nifios con TEL han sido estudiadas
tanto a nivel de la producciéon como de la comprensién. Con
respecto a la produccion, se ha establecido en menores de entre
cuatro y doce afios que existe escasa coherencia, presencia de
errores de cohesion y que la estructura textual es deficitaria
(Pavez y otros, 1999; Buiza y otros 2004; Ukrainetz y Gillam,
2009).
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Por su parte, el estudio de la comprensiéon se ha focalizado
en determinar el grado de dificultad de las preguntas literales e
inferenciales. Las investigaciones han establecido que los nifios
con TEL de entre seis y diez anos manifiestan problemas en
ambos tipos de interrogantes (Bishop y Adams, 1992; Norbury
y Bishop, 2002). Ademas, se ha advertido que las dificultades
con las preguntas inferenciales pueden persistir en la adoles-
cencia. Al respecto, se determiné que jovenes de trece anos con
TEL, en tareas de elaboracion de inferencias, manifestaron un
desempefio mas disminuido que sus controles pareados por
edad (Karasinski y Ellis Weismer, 2010).

A pesar de lo anterior, existen estudios en los cuales los
nifnos con TEL no evidencian dificultades en sus relatos. Asi,
en menores entre cinco y diez anos se observé que la estructu-
ra de sus narraciones orales no diferia significativamente del
desempeno de sus controles con edad equivalente (Reuterskiold
y otros, 2011). Por otra parte, se evalué la comprension de in-
ferencias a escolares con TEL cuyas edades fluctuaban entre
los seis y los once anos y a dos grupos controles (uno de edad
equivalente y otro con desarrollo lingliistico semejante). Se evi-
denci6é que los tres grupos presentaron desempenos similares
en la elaboracion de inferencias (Adams y otros, 2009). También
se han estudiado la comprensién y la produccién narrativa en
escolares de ocho anos diagnosticados como hablantes tardios
con caracteristicas similares en su desarrollo temprano a los
ninos con TEL. Al compararlos con menores sin problemas de
lenguaje de similar edad, se estableci6 que sus rendimientos no
diferian ni en produccion ni en comprension narrativa (Domsch
y otros, 2012).

Es importante destacar que tanto la comprensién como la
produccion de narraciones orales requieren mantener e integrar
informacion en la memoria de trabajo, en consecuencia, este es
un factor cognitivo relevante para el buen desempeno narrativo
de los ninos. Ademas, se ha establecido que este tipo de memoria
se relaciona con la narracion (Dodwell y Bavin, 2008).

Las discrepancias expuestas determinan la necesidad de
continuar investigando acerca de las caracteristicas narrativas
en los nifos con este trastorno lingtiistico. Ello es relevante para
la escolaridad debido a que la narraciéon oral resulta uno de los
mejores predictores del aprendizaje lector en preescolares con
TEL de cuatro anos (Bishop y Edmundson, 1987). Ademas, existe
evidencia de que las habilidades narrativas estan correlacionadas
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con la lectura (Gutiérrez-Clellen e Iglesias, 1992, Naremore y
otros, 2001, Coloma y Alarcén, 2009).

El aprendizaje lector también puede estar comprometido en
los nifios con TEL, lo que se ha constatado en diversas inves-
tigaciones (McArthur y otros, 2000; Flax y otros, 2003; Simkin
y Conti-Ramsden, 2006). Asi, en un trabajo en que se evalué
a escolares con problemas en comprension lectora se encontré
que varios de ellos se podian clasificar como TEL si se ubicaban
bajo 1.25 desviacion tipica en una o en dos pruebas de lenguaje.
De este modo, el porcentaje de ninos identificados como TEL
correspondia al 80% considerando una prueba y al 22% si eran
dos evaluaciones (Nation y otros, 2004). Investigaciones donde se
ha evaluado comprension lectora y decodificacion en estudiantes
con TEL de entre ocho y quince anos han establecido que pre-
sentan problemas al compararlos con nifios controles pareados
por edad en ambas habilidades. Sin embargo, se reconoce que
tienden a manifestar mas dificultades en comprensién lectora
(Catts y otros 2002; Botting y otros, 2006; Kelso y otros, 2007;
Bishop y otros, 2009).

Las dificultades lectoras de los nifios con TEL tienen una
explicacion particular desde la teoria de la Vision Simple de
la Lectura. Dicha teoria plantea que la comprension lectora
es producto de la decodificacién y de la comprensiéon oral. La
influencia de cada uno de estos factores varia de acuerdo al
nivel de escolaridad. Asi, en los primeros anos la decodificacion
explica en mayor medida el desempeno en comprension lectora
y en cursos superiores, la comprension oral tiene mas influen-
cia en el desempefo lector (Catts y Kamhi, 2005). Desde esta
teoria, se distinguen cuatro subgrupos con dificultades lectoras:
a) sujetos solo con problemas en decodificacion (dislexia), b)
sujetos Glnicamente con problemas en comprension oral (déficit
especifico en comprension lectora), ¢) sujetos con problemas en
ambos aspectos (mixtos) y d) sujetos sin problemas en decodi-
ficacion y comprensién oral (déficit lector no especificado). La
coexistencia de déficits en decodificaciéon y comprensién oral
(mixtos) ha sido descrita como un perfil lector esperado en los
ninos con TEL, segun el modelo bidimensional entre dislexia
y TEL (Bishop y Snowling, 2004). Esta propuesta sugiere que
los problemas de comprension lectora en dichos nifios pueden
relacionarse con dificultades en la conciencia fonolégica (que
impacta en la decodificacion) y con un déficit en comprension
oral (Bishop y Snowling, 2004; Catts y Kamhi, 2005).
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En sintesis, los resultados obtenidos en los trabajos sobre
narracion y lectura en ninos con TEL son diversos, ya que el
nivel de compromiso demostrado por ellos es variable. Incluso
es posible advertir que algunos menores con esta alteracion
manifiestan rendimientos adecuados en el discurso narrativo
y en la lectura.

Desde la perspectiva educacional en Chile, los escolares
con TEL son considerados alumnos con necesidades educativas
especiales (NEE) transitorias, definidas como dificultades que les
impiden lograr los objetivos minimos propuestos en la educacion.
Por esta razon, ingresan a escuelas regulares con proyectos de
integracion escolar (PIE) que cuentan con adecuaciones al plan
general y un plan especifico. El plan general se sustenta en el
curriculo de ensenanza basica, el cual se modifica en la forma
en que se entregan los contenidos. También se adaptan las
evaluaciones segun los requerimientos de los nifios con TEL.
El plan especifico esta destinado a proporcionarles herramien-
tas para compensar sus dificultades y asi disminuir sus NEE
(Decreto Supremo 1300/2002; Decreto Supremo 170/2010).

Lo anterior implica que la inclusién de nifios con TEL a la
educacion regular constituye un desafio en diferentes ambitos.
Uno de ellos se relaciona con la necesidad de contar con mas
informacion sobre las caracteristicas narrativas y lectoras de
los escolares con este trastorno y su posible asociacion.

La investigacion en este ambito es incipiente en Chile, por
ello resulta necesario seguir indagando sobre esta tematica en
las primeras etapas de escolaridad de los menores con TEL. Al
respecto, un aporte relevante puede consistir en estudiar con-
juntamente las dos dimensiones de la lectura (decodificacion y
comprension lectora) y el discurso narrativo en sus modalidades
de comprension y produccién.

De acuerdo a lo anterior, los objetivos del trabajo son estu-
diar un grupo de escolares con TEL de 1° basico en relacién a:
1) conocer su desempeno lector en decodificaciéon y comprension
lectora, 2) conocer su desempefio narrativo tanto a nivel de la
comprension como de la produccion y 3) estudiar las posibles
relaciones entre el desempeno narrativo y la lectura.
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2. Metodologia
2.1. Seleccidon y caracteristicas de los participantes

En este estudio participaron 31 escolares de primero basico,
12 con TELy 19 con desarrollo tipico del lenguaje (DTL). Todos asis-
tian a siete escuelas regulares con PIE en la Region Metropolitana.

Los nifos con TEL se seleccionaron de los 60 alumnos de
primero basico con ese diagnéstico. El diagnéstico de TEL efec-
tuado en las escuelas se basa en una serie de criterios estandares
establecidos por el Ministerio de Educaciéon. En relaciéon al des-
empeno lingliistico se exige presentar rendimientos deficitarios
en comprension y/o en expresion del lenguaje segun pruebas
normalizadas (Decreto Supremo 170/2010).

Considerando lo anterior, para efectos de esta investiga-
cion, se precisoé el diagnéstico segiin los criterios de exclusion
de Leonard (1998). Se evaluaron la audicion, las habilidades
cognitivas no verbales y la gramatica. Fue relevante corroborar
el déficit gramatical expresivo y/o comprensivo por ser una difi-
cultad linglistica caracteristica en los nifios con TEL. Ademas,
en la ficha escolar de los nifios se constat6 la ausencia de an-
tecedentes morbidos de importancia y la normalidad orofacial.
Por otra parte, ningtin participante tenia severos problemas
de habla que afectaran de modo importante su inteligibilidad.

La normalidad auditiva se comprob6 con una audiometria
de barrido en las frecuencias 500, 1000, 2000 y 4000 Hz. Se
utilizaron criterios internacionales segun los cuales la audicion
esta dentro de rangos normales cuando los umbrales auditivos
son superiores o iguales a 20 dB (American Speech-Language-
Hearing Association, 2005).

El desempefno adecuado en habilidades cognitivas no ver-
bales se determiné con el Test de Matrices Progresivas, Escala
Coloreada. Se uso6 esta prueba porque emplea la modalidad no
verbal y, por ende, es aplicable a cualquier persona indepen-
diente de su idioma, educacion y capacidad lingtiistica. Segin
el test, las puntuaciones ubicadas en el percentil 25 o sobre
este se interpretan como normales (Raven, 2005).

El déficit gramatical se constato con el Test Exploratorio de
Gramatica Espanola de A. Toronto (TEGE) (Pavez, 2010). Este
instrumento consta de una subprueba receptiva y otra expre-
siva. Evalua distintos tipos de oraciones (afirmativas, negativas
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y pasivas), pronombres (personales, indefinidos, demostrativos,
relativos, reflexivos e interrogativos), diferentes caracteristicas del
verbo (persona, nimero, tiempo y aspecto), distincion de verbos
copulativos, adjetivos posesivos e interrogativos y preposiciones
locativas. El test esta estandarizado en Chile y cuenta con ana-
lisis de confiabilidad (subprueba expresiva: 0.77 y subprueba
receptiva: 0.83). Los puntajes de cada subprueba se interpre-
tan segun los percentiles propuestos por el instrumento. Las
puntuaciones iguales o menores al percentil 10 corresponden
a un déficit gramatical.

Posteriormente a las evaluaciones sefialadas, el grupo con
TEL quedé constituido por 12 escolares.

La seleccién de los nifios con DTL se efectu6 entre los com-
paneros de curso de los escolares con TEL. Estos alumnos no
presentaban problemas a nivel lingliistico o articulatorio segiin
la evaluacion estandar realizada por los fonoaudi6logos de las
escuelas (se anexa el protocolo).

Con esta informacién, se identificaron 42 alumnos con
DTL a los que se les aplico la audiometria, el test de matrices
progresivas y el TEGE. De ellos, 19 escolares presentaron des-
empenos normales en todas las pruebas.

Las caracteristicas de los grupos se presentan en la Tabla 1.
Se incluye la media y entre paréntesis la desviacion tipica ob-
tenidas en habilidades cognitivas no verbales y en gramatica
tanto receptiva como expresiva.

Con el fin de enriquecer la informacién del desempeno gra-
matical y cognitivo de ambos grupos, se compararon las medias
en habilidades cognitivas y en gramatica mediante una prueba
t de Student, calculando ademas el tamano del efecto. En cada
uno de los aspectos se observaron diferencias estadisticamen-
te significativas con una gran magnitud del tamafno del efecto
(Morales, 2011) debido a que todos los valores eran superiores a
0.80 (habilidades cognitivas no verbales: t 2.2*, p 034, tamarfio
del efecto 0.85; gramatica expresiva: t 7.5%, p 000, tamano del
efecto 2,68; gramatica receptiva: t 6.1*, p .000, tamano del
efecto 2,18). Es importante destacar que ambos grupos de nifios
presentaban rendimientos normales en habilidades cognitivas
no verbales, a pesar de las diferencias significativas.

Finalmente, la distribucion de los 12 escolares con TEL, de
acuerdo a sus dificultades gramaticales, fue la siguiente: a) cinco
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Caracteristicas de los grupos

TABLA 1

Caracteristicas

Grupo de nifos
con TEL(n = 12)

Grupo de ninos
con DTL(n = 19)

Género

8 niflos/4 ninas

12 nifos/7 nifias

Promedio de edad

6 anos 5 meses

6 anos 5 meses

Audicion Normal Normal
Habilidades cognitivas 20.5 (3.4) 24.1 (4.8)
no verbales

Desempeno gramatical 25.0 (6.3) 38.7 (4.1)
expresivo

Desempefio gramatical 32.8 (3.4) 39.1 (2.3)

receptivo

ninos solo con déficit gramatical comprensivo, b) un nifio solo
con déficit gramatical expresivo y c) seis con déficit gramatical
tanto a nivel expresivo como comprensivo.

2.2. Evaluacion del desempeifio narrativo y el desempeiio
lector de los participantes

2.2.1. Desempeiio narrativo

Se estudi6 la comprensién y produccién narrativa con el
método Evaluacién del Discurso Narrativo (EDNA) que propone
un analisis estructural de la produccién de los relatos infantiles.
Posee normas estandarizadas en Chile, percentiles correspon-
dientes a distintos rangos etarios y estudios de confiabilidad
(produccién: 0.77 y comprension: 0.84). Ademas, es un pro-
cedimiento que se ha aplicado en la evaluacion del desarrollo
narrativo en ninos con TEL en Chile (Pavez y otros, 2008).

Produccién narrativa

El analisis propuesto por el método EDNA implica el re-
contado de tres cuentos de distinta complejidad estructural
(“La ardillita glotona”, “El sapito saltarin” y “El lobo friolento”).
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Los cuentos se analizan identificando tres categorias es-
tructurales basicas (presentacion, episodio y final) y se le asigna
puntaje a cada una de ellas. Se establece si las categorias estan
completas o incompletas de acuerdo a los elementos que las
conforman: presentacion completa (personaje + problema = 1
punto); presentacion incompleta (personaje o problema = 0.5);
episodio completo (accion + obstaculo + resultado = 2 puntos);
episodio incompleto (accion + obstaculo u obstaculo + resulta-
do = 1 punto); final = 1 punto.

Cuando no es posible identificar las categorias en los
relatos, el método propone una sistematizacion para analizar
las narraciones a partir de los siguientes desempefios: no dice
nada (0 punto), dice una o dos oraciones (0.25 puntos), aglutina
tres o mas oraciones sin relacion (0.5 puntos), agrupa tres o
mas oraciones en torno a un personaje (0.75 puntos) o produce
secuencia de accién + obstaculo u obstaculo + resultado (0.75
puntos).

El analisis lo efectuaron dos examinadoras entrenadas
en la aplicacion del EDNA; luego, otra evaluadora igualmente
adiestrada revisé dichos analisis para consensuar eventuales
diferencias.

Comprension narrativa

La prueba de comprensién del EDNA incluye tres cues-
tionarios, uno para cada cuento, con preguntas especificas,
inferenciales y literales (La ardillita glotona: 6 preguntas lite-
rales y 3 inferenciales, El sapito saltarin y El lobo friolento: 7
preguntas literales y 3 inferenciales). Las literales son interro-
gantes cuyas respuestas implican extraer informacion explicita
relacionada con las categorias estructurales. Las inferenciales
exigen establecer fundamentalmente relaciones causales. Se
asigna 1 punto a las respuestas literales, 2 puntos a las que
requieren inferencias y O a las incorrectas.

La evaluacion del desempefio narrativo se realiza indivi-
dualmente en una sala tranquila y silenciosa. La examinadora
le explica al nino que necesita ayuda para contar unos cuentos
que posteriormente escuchara un amiguito enfermo al que le
gusta oir historias relatadas por ninos. Asi, le solicita que los
escuche y que después los narre para grabarlos y llevarselos al
amigo enfermo. El sentido de la instruccion es motivar al menor
a que realice un relato para un destinatario que lo desconoce.
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La evaluadora lee cada narracién con naturalidad y sin apoyo
visual. El orden de las lecturas es: La ardillita glotona, El sapito
saltarin y El lobo friolento. Luego de escuchar cada cuento, el
escolar lo relata y su narracion se graba. Después, se le formu-
lan las preguntas de cada relato y se registran sus respuestas.

Las puntuaciones obtenidas en produccion y en comprension
se interpretan segun las tablas de percentiles de las respectivas
pruebas. Se clasifican en tres categorias de acuerdo al método
EDNA: déficit (puntajes iguales o menores al percentil 10),
rendimiento descendido (puntuaciones sobre el percentil 10 e
inferiores al 25), rendimiento normal o tipico (puntajes iguales
o superiores al percentil 25).

2.2.2. Desempeiio lector

Se evalu6 con dos subpruebas de la Prueba de Lectura-Forma
1: un test de decodificacion y una prueba de comprensiéon lectora
(Himmel e Infante, 2007). Este instrumento posee estudios de
confiabilidad (decodificaciéon: 0.97, comprension lectora: 0.88)
y normas para nifios chilenos.

Decodificacion

El test utilizado consta de dos secciones: una evalua la
asociacion fonema/grafema y la otra mide el grado de lectura
de silabas, palabras y pseudopalabras. En la primera seccion,
la tarea es nombrar el fonema correspondiente a cada grafema.
La segunda requiere leer 20 silabas, 10 pseudopalabras y 21
palabras. Las silabas varian estructuralmente; las pseudopa-
labras y las palabras poseen niveles de complejidad diferente
dados por la estructura silabica y por la metria.

Comprension lectora

Esta subprueba considera comprension de oraciones y de
textos narrativos. Asi, se leen 10 oraciones (5 simples y 5 com-
plejas), cada oracion se presenta en un recuadro frente a tres
dibujos, uno de los cuales grafica el contenido de la oracion.
En cuanto a los textos narrativos, se leen dos cuentos breves
organizados en torno al problema que afecta a un personaje
principal. Después de cada relato, aparecen 6 preguntas (3 lite-
rales y 3 inferenciales) escritas en formato de seleccion multiple.



362 ONOMAZEIN 26 (2012/2): 351-375
C. Coloma, M. Pavez, C. Pefialoza, C. Araya, M. Maggiolo, S. Palma:
Desempeno lector y narrativo en escolares con trastorno especifico...

Tanto la subprueba de decodificaciéon como la de comprension
lectora se realizaron en una misma sesion en el aula de recursos
de la escuela. En primer lugar, se aplicé individualmente el test
de decodificacion y luego, después de un descanso, se evalué
la comprensiéon en modalidad grupal.

En el caso de la decodificaciéon, se le solicité al alumno
nombrar los sonidos de las letras que se le indicaban. Luego,
se le pidi6 leer en voz alta las silabas, las pseudopalabras y
las palabras. Se registraron los errores cometidos en la lectu-
ra. Para la evaluacion de la comprension, se les entregoé a los
estudiantes un cuadernillo que se inicia con la seccién de ora-
ciones. Al comenzar la evaluacion, se les solicité leer la oraciéon
escrita y marcar con una cruz el dibujo correspondiente a lo
leido. Cuando los nifnos finalizaron esta seccion, se prosiguié
con la comprensién de textos narrativos. Se les explicé que iban
a leer dos cuentos y que, al terminar su lectura, responderian
preguntas.

La Prueba de Lectura-Forma 1 para ambas subpruebas
propone asignar 1 punto a cada respuesta correcta y O a las inco-
rrectas. Los criterios para clasificar son los siguientes: deficitario
(puntuaciones iguales o inferiores al percentil 10); descendido
(puntajes sobre el percentil 10 e inferior al 25) y normal o tipico
(puntajes ubicados en el percentil 25 o superior a este).

Cabe destacar que tanto el EDNA como la Prueba de
Lectura Forma-1 plantean las mismas categorias para analizar
el desempeno de los nifos. La categoria déficit corresponde a
una dificultad evidente en el ambito evaluado. Por su parte,
la categoria descendido se interpreta como una condicién de
riesgo que debe ser monitoreada porque eventualmente puede
transformarse en déficit. Por ultimo, la categoria normal o tipica
significa que el desempeno corresponde a lo esperado para el
rango etario.

3. Resultados

Se presenta, en primer término, la comparacion del desem-
peno de ambos grupos de nifios considerando decodificacion,
comprension lectora, comprension y produccion de cuentos.
Luego, se expone la distribucién porcentual de los nifios por
grupo segun su nivel de desempeno en las variables estudiadas.
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Posteriormente, se muestra el analisis de correlacion entre el
desempenio lector (decodificacion y comprension lectora) y el
discurso narrativo (comprension y produccion) en ambos grupos.

La comparacién se efectué mediante la prueba t de Student.
Los resultados obtenidos se aprecian en la Tabla 2. En ella se
exponen los estadisticos descriptivos media (M) y desviacion
tipica (D.T.) de las diferentes variables para cada grupo (TEL y
DTL); asi como los valores de t y el tamafio del efecto (n2). Este
ultimo como analisis complementario al contraste de las medias
para valorar la magnitud de la comparacion.

TABLA 2
Comparacion del desempeiio lector y narrativo de nifios
con TEL y nifios con DTL

TEL DTL
Desemperfios n 12 n 19 t n2
M D.T. M D.T.
Decodificacion 48.2 24.1 68.8 11.2 | 3.2** 1.33

Comprension lectora 10.2 7.1 18.1 2.5 | 44% | 1.09

Produccion del 9.4 2.7 10.0 3.3 05 n.s.
discurso narrativo

Comprensién del 23.3 7.9 27.7 5.7 1.8 n.s.
discurso narrativo

Comprensién de 13.3 3.4 16.0 2.4 2.5% 0.91
Preguntas literales

Comprensioén de 9.2 4.5 11.3 4.1 1.3 n.s.
Preguntas inferenciales

*p .016; ** p .003; *** .000; n.s.: no significativo.

Como se advierte en la Tabla 2, los nifios con TEL presen-
tan desempenos significativamente mas bajos que los escolares
con DTL tanto en decodificacién como en comprensiéon lectora.
Ademas, el tamano del efecto es grande, puesto que su valor es
mayor que 0.80. No ocurre lo mismo al comparar el desempeno
narrativo tanto en comprensiéon como en produccion ya que no
difieren estadisticamente del grupo control.



364 ONOMAZEIN 26 (2012/2): 351-375
C. Coloma, M. Pavez, C. Pefialoza, C. Araya, M. Maggiolo, S. Palma:
Desempeno lector y narrativo en escolares con trastorno especifico...

En cuanto a la comprensién narrativa, aun cuando el
rendimiento es similar entre ambos grupos, los alumnos con
TEL en las preguntas literales evidencian un desempeno signi-
ficativamente inferior. Esta diferencia es relevante debido a que
la magnitud del efecto también supera 0.80. En las preguntas
inferenciales, en cambio, los dos grupos se comportan de modo
similar.

Posteriormente, se calculé el porcentaje de nifios con des-
empeno normal, descendido y deficitario segin las normas de
los instrumentos utilizados. El Grafico 1 muestra la distribucion
porcentual en decodificacion y comprension lectora; el Grafico 2
expone dicha distribucién en produccion y comprension narrativa.

GRAFICO 1
Distribucion porcentual de nifios segiin categoria de desempeiio
en decodificacion y comprension lectora para ambos grupos
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El Grafico 1 evidencia que un porcentaje notoriamente
mayor de escolares con TEL presenta desempenos descendi-
dos y deficitarios en decodificacién y comprension lectora en
comparaciéon con los ninos con DTL. Estas limitaciones en los
menores con TEL son mas evidentes en comprension lectora que
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en decodificacion. Ademas, se advierte que el grupo con DTL
manifiesta un comportamiento homogéneo en ambas habilida-
des lectoras porque la mayoria de ellos presenta un desempefio
normal. Ello no se observa en los alumnos con TEL en los que
el rendimiento es mas variado.

En los ninnos con TEL cuyo desempeno fue deficitario en
comprension lectora, se estudio la coexistencia de un déficit en
la decodificacion. Se encontré que el 66% de ellos presentaba
déficit en ambas habilidades lectoras y un 34% evidenciaba
decodificacion normal.

GRAFICO 2
Distribucion porcentual de nifios segiin categoria
de desempeiio en produccion y comprension
de discurso narrativo para ambos grupos
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Como se observa en el Grafico 2, un porcentaje importante
de nifios con TEL evidencia desempenos descendidos y deficita-
rios en comprension de discurso narrativo comparados con el
grupo control. En produccién narrativa, ambos grupos presentan
una distribucién porcentual que tiende a la variabilidad de los
rendimientos. Sin embargo, se observa un mayor porcentaje de
escolares con TEL que rinden de manera descendida y deficitaria.
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Finalmente, se indag6 sobre la posible relacion entre el
desempeno lector (decodificacion y comprension lectora) y el
discurso narrativo (comprension y produccion) en ambos grupos.
Se consideraron los puntajes obtenidos en cada variable y se
aplicé la prueba de correlacion de Pearson. No se encontro6 re-
lacion entre las habilidades narrativas y la lectura en ningtn
grupo. Sin embargo, hubo correlacion entre decodificacion y
comprension lectora en el grupo control (r 0.59, p 0.01), lo que
no se observo en los escolares con TEL.

A partir de los resultados expuestos se puede concluir que
los escolares con TEL: a) presentan como grupo problemas en
la lectura (comprension y decodificacién) pese a que sus des-
empenos lectores son variables en relacion a los rendimientos
homogéneos de los ninos con DTL; b) evidencian un desempeno
narrativo similar al de los alumnos sin problemas de lenguaje,
aun cuando un mayor porcentaje de nifios con TEL posee rendi-
mientos descendidos o deficitarios (especialmente en comprension
de narraciones) y c¢) su desempeno lector no se relaciona con sus
habilidades narrativas orales. Lo mismo sucede en el grupo control.

4. Discusion

La discusion que se presenta se organizara en torno a los
tres ambitos de este estudio: el desempeno lector, el discurso
narrativo y las posibles relaciones entre lectura y narracion en
escolares con TEL.

El grupo de alumnos con TEL al ser comparado con su
grupo control evidencia dificultades lectoras, lo que coincide
con investigaciones sobre el tema (McArthur y otros, 2000;
Catts y otros, 2002).

No obstante lo anterior, el analisis de la distribucién por-
centual permitié establecer que el rendimiento de los escolares
con TEL es variable. Asi, en decodificacion la mitad de ellos
presenta desempefio normal, un 42% déficit y un 8% desempe-
no descendido. Por su parte, en comprensiéon lectora un tercio
no evidenci6 dificultades, la mitad tiene déficit y un 17% ma-
nifiesta un desempeno descendido. Es necesario destacar que
la variabilidad descrita no se observa en los alumnos con DTL
porque solo un 5% tiene rendimientos deficitarios en ambas
habilidades lectoras.
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De acuerdo a lo senalado, aunque se advierten diferencias
entre los grupos (TEL-DTL), ello no implica que todos los escola-
res con TEL manifiesten problemas lectores. Hallazgos similares
se encontraron en un estudio longitudinal que evalué lectura
en nifos con TEL y en menores sin problemas de lenguaje en
segundo y cuarto basico. Los resultados establecieron que en
segundo basico un 48.1% de los escolares con TEL evidencié
alteraciones en comprension lectora y, en cuarto basico, el
35.9% de ellos mantuvo dichos problemas (Catts y otros, 2002).

El analisis de la distribucion porcentual permitiéo ademas
establecer que existe un mayor porcentaje de nifios con TEL
con compromiso en comprension lectora que en decodificacion.
Ello es coherente con otros trabajos que han evidenciado la
misma tendencia en los escolares con este trastorno (Catts y
otros, 2002; Botting y otros, 2006; Kelso y otros, 2007; Bishop
y otros, 2009).

Dado que hubo un mayor porcentaje de alumnos con TEL
con dificultades en la comprension lectora, se estudié ademas
cuantos presentaban déficit en decodificacion. Se constaté que
el 66% de los nifios con déficit en comprension lectora presenta
conjuntamente déficit en decodificacion. La coexistencia de ambos
problemas es lo que se espera como el perfil lector tipico en los
ninos con TEL, segtin el modelo bidimensional entre dislexia y
TEL (Bishop y Snowling, 2004). Desde esta perspectiva, el dé-
ficit en comprension lectora del 34% de nifios que no presenté
dificultades en decodificacion podria estar asociado a sus pro-
blemas en la comprension oral. Una explicacion similar se dio
en un estudio en que también se encontr6é que algunos ninos
con TEL con problemas en comprension lectora evidenciaron un
desempeno adecuado en decodificacion (Kelso y otros, 2007).

En definitiva, los datos comentados sugieren que los escola-
res con TEL constituyen un grupo de riesgo para el aprendizaje
lector. Lo anterior se sustenta en que su rendimiento en lectura
como grupo es significativamente inferior al de los nifios con
DTL. Ademas, la proporcién de escolares con TEL con este tipo
de dificultades supera al porcentaje de alumnos con DTL que
también presenta problemas lectores.

Finalmente, la variabilidad de los desempefos tanto en
decodificacion como en comprension de los alumnos con TEL
sugiere un patron de habilidades lectoras diferentes al del grupo
de nifios con desarrollo tipico.
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En relacion a la comprension y produccion narrativa, el des-
empeno de ambos grupos es similar, ya que no hubo diferencias
significativas entre ellos. Los resultados concuerdan con una
investigacion efectuada en nifos diagnosticados como hablantes
tardios (con caracteristicas similares a los menores con TEL en
cuanto a su desarrollo temprano) comparados con ninos sin
problemas de lenguaje de edad equivalente. En dicho estudio
no hubo diferencias ni en la comprension ni en la produccion
narrativa, constatandose un bajo desempeno en ambos grupos.
Esta similitud se atribuy6 al tamano reducido de la muestra (11
ninos en cada grupo). La situacion descrita es homologable a lo
que sucede en nuestra investigacion puesto que la cantidad de
participantes es reducida (error tipo II) (Domsch y otros, 2012).

Con respecto a la produccién de relatos, al analizar la
distribucién porcentual, se estableci6 que una proporcion im-
portante de nifios con TEL y menores con DTL manifestaban
problemas. Estos datos concuerdan con los resultados de un
estudio que no encontr6 diferencias de desempeno entre nifios
de 5y 10 anos con TEL y con desarrollo tipico en el manejo de
la estructura narrativa (Reuterskiold y otros, 2011). En dicha
investigacion se constato que el grupo control también eviden-
ci6 bajos desempenios narrativos en la produccién de relatos.
Lo anterior sugiere que es posible encontrar problemas en la
produccion narrativa en menores con desarrollo tipico. Esta
similitud de rendimientos entre los grupos no es coincidente
con otras investigaciones en las que se ha establecido que las
producciones narrativas de nifios con TEL difieren de sus pares
sin problemas de lenguaje (Buiza y otros, 2004; Befi-Lopes y
otros, 2008; Ukrainetz y Gillam, 2009).

Las discrepancias senaladas permiten proponer la existencia
de otros factores relacionados con el desempeno narrativo, como
es la memoria de trabajo. Ello es factible porque el recontado
exige disponer de mayor cantidad de informacion verbal de modo
activo, lo que implica utilizar numerosos recursos cognitivos
(Dodwell y Bavin, 2008). De tal modo, esta tarea podria resultar
dificil tanto para los nifios con TEL como para los con desarrollo
tipico del lenguaje. En consecuencia, futuras investigaciones en
nuestra poblaciéon de nifios con TEL deberian considerar esta
variable y su eventual influencia en la narracion.

Por otra parte, se constata que el grupo con TEL se comporta
de modo similar al grupo con DTL en comprensiéon narrativa.
Aun cuando un porcentaje importante del grupo con TEL tiene
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algtin nivel de compromiso para comprender las narraciones.
Este dato es destacable, si se considera que la prueba utilizada
para evaluar la comprensién narrativa presenta una baja difi-
cultad para ninos de 6 anos (Pavez y otros, 2008).

Respecto a los tipos de preguntas utilizadas en la tarea de
comprension, se advirtio que los ninos con TEL evidenciaban
un rendimiento significativamente inferior que sus pares con
DTL en las preguntas literales y no en las inferenciales. Las di-
ferencias encontradas en las preguntas literales coinciden con
lo constatado en otras investigaciones (Bishop y Adams, 1992;
Norbury y Bishop, 2002). El hecho de que ambos grupos mani-
festaran un rendimiento similar en las preguntas inferenciales
no concuerda con estudios que han establecido dificultades con
la elaboraciéon de inferencias en los nifios con TEL (Norbury y
Bishop, 2002; Dodwell y Bavin, 2008). Sin embargo, la similitud
en los rendimientos puede explicarse porque se trata de infe-
rencias causales, las que no representan mayor dificultad para
los nifios con este trastorno linglistico (Contreras y Soriano,
2004; Adams y otros, 2009).

De acuerdo a lo sefialado, el desempeno narrativo en los
ninos con TEL no difiere significativamente de sus controles; sin
embargo ello no implica que presenten un rendimiento adecuado.
Lo anterior se sustenta en que tanto en la comprension como
en la produccién la mayoria de los alumnos con TEL evidencio
algtin tipo de compromiso.

Por ultimo, tal como se mencioné en los resultados, no se
encontré relacion entre el desempefio lector (decodificacion y
comprension lectora) y la narracion (produccién y comprension)
en ambos grupos. Estos resultados podrian sustentarse en la
teoria de la Vision Simple de la Lectura. Ello porque esta teoria
concibe a la comprension lectora como resultado de la decodifi-
cacion y la comprension oral. Ademas, propone que la influencia
de estos factores se modifica a lo largo de la escolaridad. Dado
que los participantes de esta investigacion estaban en 1° basico,
era esperable que su comprension lectora se relacionara con
la decodificacién mas que con la comprensién narrativa. Ello
sucedi6 en el grupo control ya que existi6 asociacion entre deco-
dificacion y comprension lectora. Sin embargo, en los escolares
con TEL no se produjo dicha relacién.

Esta falta de asociacién podria deberse a que sus ren-
dimientos en todos los ambitos evaluados (decodificacién,
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comprension lectora, comprension y produccion narrativa) son
variables y tienden a estar bajo la media. Lo anterior significaria
que se requiere de un desempeno promedio en las habilidades
evaluadas para que exista asociaciéon entre comprension lecto-
ra y decodificacion. Este mismo fenémeno podria proyectarse
a la relaciéon entre comprension lectora y comprension oral en
cursos superiores. Al respecto, existe evidencia en alumnos con
desarrollo tipico de cuarto basico que indica que no se encuentra
relacion entre estas variables cuando sus desempefios estan
disminuidos (Infante y Coloma, 2005).

En sintesis, la investigacion expuesta evidencia que la
lectura de los nifios con TEL manifiesta un patrén diferente al
de los escolares con DTL, el que se caracteriza por desempenos
disminuidos y variables. Ademas, se observa una tendencia
a presentar mayores dificultades en comprension lectora. En
cuanto al discurso narrativo, se advierte que la mayoria de los
ninos con TEL presentan algtn nivel de compromiso en su
desempeno narrativo, en especial en comprension.

La informacién obtenida puede contribuir a la elaboracion
de estrategias especificas para estimular la comprension lec-
tora de los escolares con TEL. Asi, por ejemplo, seria relevante
abordar la decodificacion y la comprension narrativa oral para
fortalecer la lectura comprensiva en estos escolares. Finalmente,
es necesario indagar en otros factores cognitivos que puedan
impactar en la narracion y en la lectura, con el fin de compren-
der con mayor profundidad el fenémeno lector y narrativo en
los nifios con TEL.
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Anexo

CAPACIDADES LINGiilSTICAS

INSTRUCCTIOMES:  Abora vimios i renlbeny wiss surde de gruvlmos, e e resnbtanin muy divectidas, [0 eanda cso
¥o be hehieaid in gue debes macer,

RECEPCION AUDITIVA Y ARTICULACION

LATAREA:  DISCRIMINACION AUDITIVA, |~ sl

En esta tarea cx weuy importante que fres con h idm, Yo te vay a ir diclendo dos palabray
cada vez, y td lendrds que adivinar 5i he dicko le misma palabra dos veces o si ke dicho dos palebras dife-
renres. For jemplo:

4% BATAIMATA oFx la misma o son diferentes? (..} jMuy bier! Son dos palabras diferentes.

o JABU-WJABJ.‘V GE5 o wiivma o son: diferentes? (..,) jMuy bien! He dicho “fabdn’ dov vocex,

Como ya sabes b que tignes gue hacer, vaios a empezar. Recuerda que debes eseuchar con mucha atencidn.

Wbl M0 % D
I MAPLMATA ] 7. COMARGOMA | 13 ROYAMROTA
4 ESTABAESTAFA N DUNATIENA T CAMAICANA
| 3 BOLAPOIA | N 9, CADERANCALERA - 15 MANGMHALD
4 VINOZPING | {6 PITAICA 16 MAPANAPA
i MoTOMOTH O | T 17 LATAIRATA
6 INTEROTE | ‘ 12, TOCATOGA W CABIARICAPILAR

22 TAREA:  REPETMUON DE PALABRAS.

Ahora debes escuchar tamblén con mucha atencion. Yo te voy a Ir diclendo palabras que son eh poco oifi-
clles y (G tienes que repethias igual que vo te las digi... ¢Pe acuerdo?... Blen, vamos a emperar.

L Pewbes [TTM] & Colonado |8 ]} % Heblasturin, [ ¥
2 Arigieiadp |2 | M 5 Colewidod | % | 8| K. Celromrza
3 Globilandda | 0 | W | _ 6 Perkangidly i L R 4. Remeoroso

3.4 TAREA: NOMBRAR IMAGENES,
En esta tarea fambicn tlenes que decie palabras, pero no las que yo te dige. Tienes que decir los nom-
bres de Ins dibujos que te voy a Ir ensenando... JDe acuerdo?... Procura decir los nombres con cla-
tidad. NOYA PARA EL EXAMINADOR: Detener la prueba en crso de que todas las palabras en negrita
sean dichas eorrectamonte, Anotar lieralmente las errores en las Nneas.

[T oy MR e {5 CUCTIINES ke t
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| & rExRo o MINAEL e |
| & AVESTRUZ G et (LA T 3
| 4 RNOCERONTE e i, b A 3
| 5 FRUTILLAL.. 7 74
| & EUETNIRILE, o) Ik
A AfEURKE,. L 24 i
A SOMERER(........- T N ik
b PROVEPARIG ... = 2 U3
| a0 RGN A P 4
T CTENRR . ¥ Al
1 INNOSATRIG. ... ! L RELG e
1 ENCENDEDOR AL RANIA 25 THOTALITY,
[t} = M AN oL TEREE.
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