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€sta comunicacion presenta un trabajo de corte etnografico sobre el fendmeno de la concentracidon y segrego-
ién escolar por motivos de inmigracion extranjera. La importancia del tema radica en la amenaza que supone
dicho fendmeno a principios como la igualdad y cohesidn social propios de un sistema educativo democratico.
A partir del andlisis del discurso escolar recogido a través de técnicas exploratorios cualitativas como la entre-
vista formal e informal (a Directores, Jefes de €studios, Inspectores educativos y Presidentes de Asociaciones
de Padres y Madres de alumnos/as) y la observacion participante se profundizard en tres cuestiones fundo-
mentales: a) las causas del fendmeno, b) sus consecuencias socio-educativas; d) y los diversos mecanismos
qQue se implementan en el contexto espafol para evitar y eliminar dicho fendmeno.

La diversidad etnico-cultural en las escuela espanolas se ha visto incrementada en los Ultimos tiempo por la
incorporacion del alumnado inmigrante extranjero, si bien con anterioridad dicha diversidad se consideraba
sinbnimo de etnia gitana. Ya desde esas primeras consideraciones se han ido implementado diferentes mo-
dos de abdrdala introduciendo la segregacion del alumnado “diferente”, ya sea separando por centros o por
aulos. ferndndez €nguita (1996) diferencié desde el punto de vista histérico tres etapas; una primera etapa
de exdusion del colectivo gitano de la institucidn escolar; una sequnda de segregacion en los llamadas escue-
los-puentes, que a pesar de su nombre, se convirtieron en una forma de escolarizacidn segregada no transi-
toria; y una tercera en la que se les incorpord al aula ordinaria con el apoyo de programas de educacion
compensatoria. Por su parte Jordi Garreta (2007) afade una cuarta etapa en la que con la incorporacion del
alumno de origen inmigrante mdas alld del modelo compensatorio se introduce el discurso de la educadon
intercultural. Los programas compensatorios poco a poco han ido conviviendo con objetivos, y algunas practi-
cas, interculturales. No obstante nuestra experiencia en el terreno nos lleva a afadir que dicha coexistencia se
ha convertido con frecuencia en identificaciéon, ya que errdneamente se ha utilizado el término interculturalidad
como sinénimo de compensadion.

€n la actualidad persiste la segregacidon de cardcter permanente’ por la concentracidon de alumnado inmigran-
te extranjero, tal y como pone de manifiesta este trabajo. Respecto al concepto de segregacion escolar, ésta
puede definirse como la “distribucidn desiqual de ciertos grupos minoritarios entre los centros educativos de un
pais” (Vandenberghe, ctado por Ferrer 2006). €n cuanto a la guetizacion escolar, Moreno Yus (2003) sefala
qQue este proceso se refiere al “fendmeno mediante el cual los centros escolares atienden casi en excusiva a
alumnado procedente de grupos étnicos o culturales minoritarios o sin poder, bien por el traslado a las aulas
del gueto residencial del barrio que ubica al centro, o bien por el efecto de un traslado masivo del alumnado
mayoritario y/o mds normalizado desde el punto de vista material a otros centros, ante la presencia (amena-
zas e incertidumbre del mosaico diversidad-desigualdad) de alumnado minoritario o menos normalizado.
Traslado u “opddn de escape” que en mds de una ocasidon afecta permanentemente al profesorado”.

Para abordar el primer objetivo de este trabajo, analizar el discurso escolar referido a los factores determinan-
tes de la concentraddn y segregacion en contexto escolares de inmigracion, pasamos a detallar las caracteris-
ticas del contexto etnogréfico de este estudio.

1. CONTEXTO ETNOGRAFICO

€l trabaojo de campo se desarrolld durante el curso escolar 2007-08 con la colaboracidn inicial de 13 centros de
€ducacion Secundaria del barrio granadino del Zaidin®. Uno de los barrios de la provincda que ha visto en los

También puntual o transitoria con los dispositivos dirigidos a hacer competentes al alumnado inmigrante extranjero en la lengua vehicular

de la escuelo, dispositivos presentes en las distintas comunidades auténomas con denominaciones distintas (por ejemplo, las aulas
temporales de adquisicidn linguistica en Andalucia). Para profundizar el cardcter segregador de éstas précticas escolar remitimos a los
trabajos de Ortiz (2006).
“‘Durante el curso escolar 2007-08 de las 8 provincias andaluzas Granada es la que ocupa el cuarto puesto en concentracién de poblacidon
escolar de alumnado inmigrante extranjero con un 10,07% (sobre el total de alumnado inmigrante extranjero escolarizado en Andaludia).
€n primer lugar estarfa Mdlaga con un 36,82%, sequida de Almeria con un 23,13%, y Sevilla con un 10,15%. A nivel nacional, durante el
mismo curso, de las 19 Comunidades Autdnomas €spanolas la Comunidad Andaluza ocupa el cuarto puesto con un 11,74% (sobre el total
de alumnado inmigrante extranjero escolarizado en €spafia). €n primer lugar estarfa la Comunidad Madrilefia con un 20,73%, sequida de
Catalufa con un 20,58% Y la Comunidad Valenciana con un 13,12% (Fuente:
http://www.educacion.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/result_det/2007/Extranjeros.pdf)
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Ultimos afos incrementar ampliomente su poblacidn inmigrante extranjera Y que a diferencia de otros barrios
se caracteriza por una considerable diversidad de los origenes de la misma.

Considerando los escasos trabajos empiricos existentes en el contexto espafol sobre el tema la novedad de
este trabajo reside en la adopcidn de un enfoque microsocioldgio (tomando como contexto de andlisis el ba-
rro). €sto ha permitido observar el entramado de relaciones inter-centros, la competitividad entre ellos, rece-
los, dindmicas, politicas encubiertas, ademds de los discursos manifiestos.

La metodologia de investigacion empleada ha sido cualitativa, recurriendo a la entrevista en profundidad y
observaddn partidpante como técnicas de recogida de datos. Se realizd un total de 45 entrevistas: a 13 Direc-
tores, 13 Jefes de €studios, 6 inspectores educativos’ y 13 presidentes de Asociaciones de Padres y Madres
del alumnado.

La siguiente tabla presenta los rasgos caracteristicos de los centros que han participado en este estudio:
Tabla 1. CARACTERISTICAS DE LOS CENTROS EDUCATIVOS

Centros de | Titularidad | Oferta Educativa | 2005-06 | 2006-07 | 2007-08

Secundaria y Servicios” Alumnado escolarizado en ESO, Bachillerato, FP, PGS

% alum Alu- Total % Alu- Total % Alu- Total

Inmi. min- alum alum mlin- alum alu- mlIn- alum.
mi. Inmi. mi. min mi.
mi.

Centro A Publico €S0, PGS, €€ 54,21 45 83 60,91 53 87 48,80 41 84
chep

Centro B Publico €SO, BA, €€ 4,30 o7 627 6,11 36 589 11,13 55 494
Centro DIC

Centro C Publico €50, BA, FP 6,32 41 648 9,928 43 463 8,94 55 615
BILNGUE

Centro D Publico €SO, BA, FP 6,13 36 587 8,31 45 541 12,47 66 399
Centro TIC,
BilingUe

Centro € Publico €SO, BA, PGS, 16,80 % 589 7.15 43 601 6,68 40 598
BA, FP, €PA

Centro £ Concertado INF, PR, €SO, 4,15 23 553 3,59 25 695 4,36 28 642
PGS, €€
Comedor, A.
Matinal

Centro G Concertado INF, PR, €S0, BA, 0 0 390 0 0 305 0 0 384
Comedor, A.
Matinal

Centro H Concertado INF, PR, €SO, BA, 0,85 6 705 1,94 14 720 1,30 9 690
PGS, FP, €€
Comedor, A.
Matinal

Centro | Concertado PR, €SO, €€ 1,64 6 365 1,38 5 361 2,55 9 359
Comedor

Centro J Concertado INF, PRI, €SO, 0,17 1 556 0 0 487 0 0 384
BA, €€
Comedor, A.
Matinal

Centro K Concertado INF, PRI, €SO, BA 1,75 7 309 2,61 10 382 2,43 9 370
Comedor, A.
Matinal

Centro L Concertado INF, PR, €SO, €€ 0 0 245 0 0 237 0,86 9 939

Centro M Concertado INF, PR, €50, BA, 0,21 1 479 0 0 480 0.21 1 459
SS

Comedor, A.
Matinal

Fuente: Datos estadisticos obtenidos de las memorias informativas de los centros

Tal y como se puede observar en la Tabla 1, hemos contado con la colaboraciéon de 13 centros, 5 centros
publicos y & concertados. Todos ellos centros que ofertan €ducacidn Secundaria, lo que ha constituido el crite-
rio de seleccidn’, por lo que los porcentajes aluden Unicamente al alumnado escolarizado en la etapa de se-
cundaria obligatoria y no obligatoria.

* Se contactd con los inspectores de los 13 centros de o zona que ha constituido nuestro contexto de estudio, es decir 8 inspectores
educativos de los cuales £ rehusaron el ofrecimiento a colaborar.

" Abreviaturas empleadas: INF (€ducacidn Infantil), PR (€ducacién Primaria), BA (Bachillerato), €€ (€ducacion €special), PGS (Programa de
Garantia Social), FP (Formacidn Profesional).

* €ste trabojo se ha centrado en la etapa de €ducacion Secundaria Obligatoria y no Obligatoria, por lo que participaron todos los centros
del barrio que ofertaban dichas etapas, excepto un centro que rehusé el ofrecimiento a colaborar.
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2. CAUSAS DE CONCENTRACION

La concentraciéon escolar por motivos de la inmigracidn extranjera estd lejos de ser un fendmeno simple. €sto
se refleja en los discursos escolares recogidos que aluden a una amplia variedad de causaos. Asf pues la con-
centracidn se configura como un fendmeno multifactorial, en el que sus determinantes no son de cardcter ex-
duyente sino sumativo. Pasamos a abordar cada uno de ellos:

2.1 Lo econémico-espacial

A menudo aparece el discurso que justifica la concentracidn escolar del alumnado inmigrante extranjero por
razones de residencia familiar, sobre todo por aquellos centros escolares que se “salvan” al fendmeno y de
aquellos agentes que de algun modo tienen la funcidn de supervisidon y control del mismo, como son los ins-
pectores educativos. Su posicidn les lleva a sostener argumentaciones dirigidas a disipar los “malos pensa-
mientos” que mantienen la existencia de conductas de discriminacidn institucional. Sirva como ejemplo el co-
mentario realizado por el inspector educativo que atiende a los Centros "G”, "€" y "F":

ENTREVISTADORA: Nos ha llamado la atencidn el Centro “A” en el barrio del Zaidin por su elevado porcentaje de alumnado inmi-
grante.

INFORMANTE: Son zonas donde viven porque pueden pagar un alquiler, cosa que no podrian hacer en otra zona de Granada in-
finitamente mas cara. Tienen acceso a los centros de alrededor.

ENTREVISTADORA: Pero en una misma zona, a muy pocos metros estd el Centro B y el Centro D que tienen un 11,13% y 12,47%
respectivamente frente al 48,80% del Centro A.

INFORMANTE: Porque no lo piden, si lo pidieran estarfan alli. Ahi no hay seleccidn ninguna. Solicitan allf pues estdn alli.

No obstante frente a la explicacidn de cardcter residencial que lleva implicita la eleccidn de centro por motivos
de proximidad, si nos remitimos a los datos de escolarizacidon del Centro “A” (véase tabla 1) podemos obser-
var que el 53% de su alumnado ha sido derivado por la Delegacion provincial de €ducacidn. €llo implica que
dicho centro no ha sido elegido libremente por la mayoria de las familios. Atendiendo al colectivo de alumno-
do inmigrante extranjero (un 48,80% de total del alumnado), el 62% ha sido derivado por la Delegacidn pro-
vincial de €ducacion frente al 43% del colectivo de alumnado autdctono®.

Resulta evidente que el criterio de proximidad del domicilio a la escuela, ain siendo importante, no es el Unico
en el proceso de escolarizacidn Yy concurren con otros criterios diferentes’ (). Por tanto, no es rara la asistencia
de alumnos/as a colegios distantes a sus domidilios. Concretamente estudios realizados llegan a sefalar que
casi el 50% de los estudiantes de secundaria en €spafa asisten a colegios que no corresponden al drea en el
cual residen” (Carrasco y Soto, 2000). €n consecuenda, el caso espafol es iddéneo para evidendiar los prefe-
rencias de los individuos hacia otros colectivos, dado que la otra fuente de segregacidn (Factor proximidad) no
resulta excesivamente patente (Sanchez, 2007). Por ello la segregacion urbana a la que se ha hecho referen-
cia no explica por sf sola la concentraciédn de los escolares de determinados colectivos desfavorecidos, ya que
no son pocos los casos en los que la concentracion escolar llega a ser superior a la concentracidon urbana. Por
ello enfatizar nuevamente la hipdtesis que mantiene el cardcter multifactorial del fendmeno en el que sequi-
mos profundizando.

2.2 Lo étnico-cultural

No hay mejor modo de ilustra el sentido de la variable étnico-cultural que remitir a las palabras del inspector
educativo que atiende al Centro “B” con un 11,13% de alumnado inmigrante extranjero:
Normalmente los mismos padres suelen mandar, buscan centros donde haya... Por ejemplo, marroquies muchas veces buscan
centros donde hayan otros nifos de su misma nacdionalidad, buscan de alguna manera. .. intentan un poco por la aceptacidn, por

no sentirse un poco desplazados éno?... De alguna manera ocurre lo mismo cuando. .. basta con que venga una pequeia colo-
nia de un tipo de inmigrante para que vengan Mds de esa nacionalidad a la localidad, por el trabajo, por el boca o boca.

€sta causa estd presente tanto en el discurso popular como en el discurso elaborado, seqin autores como
Zopata (2003) existe una tendencia natural del colectivo inmigrante a agruparse por afinidad comunitaria
(nacionalidades, costumbres, lengua...), es decir por razones emocionales, creando redes y apoyos. €n cuyo
caso Zapata mantiene la innecesaria preocupacion e intervencion. Consideracion cuestionable atendiendo a la
hipdtesis del contacto, amparada desde la Antropologia y la Psicologia, para combatir los efectos de los este-
rectipos Y prejuicios. Dado que los estereotipos Y prejuicios se fundamentan en un desconodimiento real del
otro, el medio para paliar esta situacdn pasa por propiciar espacios de contacto entre el nosotros Y los otros.
Para que los expectativas hacia otros grupos o colectivos se trasformen en actitudes positivas, las disciplinas
menconadas insisten en que hay que fortalecer el contacto intergrupal, especialmente en situaciones de ele-
vado grado de diversidad étnica y socio-cultural.

Por otro lado, los argumentos (frecuentemente interesados) que sostienen como motivo de eleccidon de centro
la fuerte preferencia de los recién llegados por interactuar con individuos de su misma condicién no descartar-

Datos recogidos a través de la revisién documental de los expedientes escolares del alumnado del Centro “A” durante el curso 2007-8.
Tales como la proximidad al lugar de trabajo, existencia de hermanos en el colegio, renta per cdpita, etc...
Datos elaborados a partir de la base de datos de PISA 2003 (Programme of Internacional Student Assement).
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fan otras explicaciones como el desconocimiento del proceso de escolarizacion, del tipo y caracteristicas de los
centros etc, que les lleva a sequir los mismos pasos que sus compatriotas y no tanto por el deseo de buscar
contracto intragrupal en el colectivo inmigrante. De igual modo para restar peso a la tendencia natural de
agrupacion podemos aludir nuevamente a lo apuntado en el apartado anterior al sefalar el porcentoje de
alumnado derivado desde la Delegacion provincial de €ducacidn de Granada al Centro “A”.

2.3 Lo administrativo

Cuando hacemos referencia a la variable gestidon administrativa aludimos a todos aquellos mecanismos explici-
tos o estrategias encubiertas llevadas a cabo por los centros educativos que de alguna manera favorecen la
concentracion escolar de alumnado inmigrante extranjero. No son pocas las estrategios empleadas para evi-
tar a toda costa la admisidon de los “no deseados”. Compruébese el discurso del director del Centro “B" de
titularidad publica con un 11,13 % de alumnado inmigrante extranjero:

Ahf hay diversos mecanismos... Yo lo he vivido el tiempo que he estado en la direccidn. Desde derivarlos a otros centros dicéndo-
les que no quedan plazas; hasta llevar las solicitudes, sin pasar el proceso normal, a la Comisién de €scolarizacion y entonces se
escolarizan en otros centros. €n algin caso... utilizar artimafas como que se habia acabado el plazo de matriculas y entonces de-
rivarlos a otros centros a ver si le tomaban la solicitud o... A mi me pasaron una vez un alumno que tedricamente no habla entra-
do en el centro en cuestion y cuando se le ve la puntuacién que se la hablfa dado en el baremo vi que se le habia dado menos
puntos de los que les correspondia por la zona en la que vivia. Como vi que era erréneo, entre comillas lo de errdneo... €Entonces
fui a la persona responsable del centro y alli... “mire usted que aqul se han equivocado... a este alumno no le corresponden es-
tos puntos”... Se lo devolvi y me fui al centro de origen Y me puse en contacto con el director del centro y le dije que se habian
equivocado en la puntuacidn para que recdome y no le vayan a decir que no tienen los puntos para entrar. Hice la gestién para
que el alumno pudiera entrar donde habfa solicitado.

Ante este tipo de situaciones la falta de informacidn de las familios fadilita el que los centros encuentren resis-
tencias a sus practicas selectivas (Bonal, 2002: 24). Cabe anadir otros mecanismos de seleccidon, en este caso
econdmica, como es el pago de cuotas que imposibilita el acceso de aquellas familias con menor renta o sim-
plemente lo forma de acoger a la familia en los primeros contactos al iniciar el proceso de matriculacion. Al
respecto Pajares (2005) apunta que:

La primera acogida es, para las personas inmigradas, de gran trascendencia en la perspectiva de su integracion cdudadana. No
sélo porque toda persona que se siente bien acogida desde el primer momento en una nueva comunidad desarrolla tendencias
favorables a integrarse en ello, sino también porque se evitan las dindmicas segregadionistas que después hacen difidil la inte-
gradién, aun cuando ésta sea deseada (Pajares 2005, 169).

2.4 La oferta educativa

Una de las iniciativas dirigidas a la atencién de la diversidad es la educacdn compensatoria que a menudo
lleva implicita un principio segregador de atencidn especializada ya que tiene como consecuencia el progresivo
aislamiento de los alumnos “con necesidades educativas especiales o espedificas”. €llo ha evolucdonado hasta
el punto que algunos centros se han convertido en escuelas gueto justificado por la existencia de recursos
especdificos para “ese alumnado”, y por lo tanto su mejor atencion.

Las siguientes conversaciones con directores de dos centros (el Centro “A” con un 48,8% de alumnado inmi-
grante extranjero y el “C" con un 8,9 %) ponen de manifiesto tanto la tensidon existente en ese empefio por
derivar o evitar determinados “alumnos” como las argumentaciones de oferta educativa que justificarian dicha
derivacion.

Durante la conversacion con el Director del Centro “C" éste comenta:

INFORMANTE: ¢{Codmo funciona el €S “"A™?

ENTREVISTADORA: Pues bien...

INFORMANTE: €s que acabo de mandar a una nifia para allé.

ENTREVISTADORA: Hay un profesorado implicado y un modelo de organizaciédn bastante complejo.

INFORMANTE: Sf por eso la he mandado porque Yo creo para este nifio es mejor que recibiera una formacidn mds profesional.

Al trasmitir dicha conversacion el Jefe de €studios de Centro “A”, éste manifiesta su malestar e indignacion:

ENTREVISTADORA: €l otro dia el director del Centro "C" me comentd que mandd a un nifio aqui porque aqul hay una formacién
mads profesional...

INFORMANTE: S, si... ya... Aqui no hay Formacidn Profesional lo que pasa es que nos hemos tenido que adaptar a lo que tene-
mos... Pues sabiendo como estaba esa nifa....

ENTREVISTADORA: LQué le pasa?

INFORMANTE: €sta fatal, estd hasta con tratamiento de pastillas. €s una bomba, ya ha tenido problemas con los profesores.

Sirva lo expuesto para evidenciar como a menudo la “especializaciéon” de determinados centros sirve de excu-
sa para derivar a alumnos con un mismo perfil, es decir “alumnado problemdtico” ya sea por motivos conduc-
tuales, idiomdticos, étnico-culturales etc...
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3. CONSECUENCIAS

€n este apartado abordaremos el debate discursivo que se genera en torno a las consecuencias o efecto
composicional (Ponce, 2007) que conlleva la concentracidn escolar de minorfas étnico-culturales y, mds esped-
ficamente, de poblacidn escolar inmigrante extranjera.

3.1 El descenso de la calidad y nivel educativo

Una de las mds polémicas y debatidas consecuencias, sin duda, alude a la correlacidn entre rendimiento esco-
lar, niveles educativos o calidad de la ensefanza (o menudo entendidos como equivalentes) y la concentro-
con de minorfas étnico-culturales. Algunos testimonios recogidos lo ponen de manifiesto, sirva como ejemplo 1o
apuntado por la presidenta de la Asociacion de Padres y Madres del Centro concertado “L” con un escaso
numero de alumnado inmigrante extranjero (0,86%):

Belén, una amiga mia, tenia un problema grave por eso ha mudado al nifio porque habia muchos ninos inmigrantes en preesco-

lar que no conodan practicamente ni el idioma. €ntonces eso le ha perjudicado muchisimo a su hijo porque le ha retrasado muchi-

simo la ensefianza y la profesora no podia dar al mismo nivel que a lo mejor se podia dar con nifos que entienden perfectamen-

te el idioma y a su hijo le ha perjudicado muchisimo. Por eso tomd la opcidn de cambiar a su hijo de colegio porque el aprendiza-

je en la lectura iba muy retrasado. Ahora de hecho en primero de primaria estd teniendo problemas. No ha podido recibir una
educaciéon adecuada.

La calidad educativa es traducida en el discurso de los padres y madres como el descenso del nivel educativo.
Sin embargo, tal y como apunta Sénchez (2007), la calidad educativa es intuida fundamentalmente o través
de variables obsernvables como la composicién socio-econdmica o étnica de la escuela y no tanto atendiendo
a los resultados académicos del alumnado. €ste Ultimo dato dificdlmente observable y en muchos casos des-
conocido dada la escasa difusion publica desde la Administracion.

€l discurso sobre el efecto composicional de la concentracion también es mantenido por los docentes, asi como
fomentado y transmitido por los medios de comunicacidn. €n este sentido, autores como Carrasco Y Soto
(2000) apuntan que los medios de comunicacidn estdn interviniendo para crear falsas ideas sobre el fendme-
no de la concentraciédn, dando cuenta de la batalla por los recursos educativos. Titulares como “concentracion
de alumnos extranjeros”, “concentracidn en escuelas publicas”, “formacién de guetos escolares”. .. estdn ayu-
dando a la construccidn de un discurso que asocia al alumno extranjero con la escuela publica, con los guetos
y con la no integracion.

Por otro lado, fruto del andlisis del discurso docente podemos diferenciar dos posiciones ante la situacidon de
determinados centros con elevada concentracidon escolar por inmigracidon. Una postura plantea la necesidad
de adaptarse a la realidad del centro y responder a las necesidades del alumnado, lo que conlleva flexibilizar
el curriculo y aspirar sélo al nivel educativo que se puede consequir de forma “realista”. €sto a menudo se
traduce en una bajada del nivel educativo, que para muchos resta calidad a la educaciéon. Por el contrario,
estarion aquellos que consideran que los niveles no deben descender y la solucidn seria mantener al alumno-
do en el sistema educativo hasta que los alcancen. €n este sentido se pronuncia la especialista de educacion
musical del Centro "A":
INVESTIGADORA: S, el profesor de Ciencias Sociales dice que un poco hay que adaptarse a esta realidad...

INFORMANTE: Pues yo creo que no... tenemos nosotros la culpa de eso... Si no tienen el nivel pues que permanezcan Mds afos,
lo que no podemos es dar titulos o analfabetos y que luego se rian de ellos.

Tal y como se pone de manifiesto la discusién desemboca en el cuestionamiento de la validez de los titulos
expedidos y el miedo de que éstos no puedan equipararse a los de aquellos centros “normalizados”, alen-
tando falsas expectativas en el alumnado que decide acceder al Bachillerato” y abocdndolo al fracaso sequro.

Al abordar el peso de la composicdn étnica de las escuelas o aulas en los resultados escolares podemos
mendionar numerosos estudios, tales como los de Caldas y Bankston 1998, Brown 2001, Hanushek et al.
9002, Rangvid 2005, Van €wijk 2006, Dronkers y Levels 2006. Todos ellos encuentran que buena parte del
alumnado inmigrante o perteneciente a minorfas étnicas obtiene peores resultados en aquellos dases o es-
cuelas con elevados porcentajes de poblacidn escolar no autdctona. Autores como Garda y Moreno (2007)
van mas alléd y llegan a sedalar que los efectos negativos en los resultados académicos se ponen de manifies-
to, de modo general, a partir del 6% de alumnado inmigrante extranjero y en centros concertados a partir de
un 10%.

De igual modo enfatizar la prolifera linea de investigacdn que pone de manifiesto el efecto positivo de una
composicidn escolar mixta (sirva como ejemplo los trabajos de Billings v Legler 1975, Winkler 1975, Summers y
Wolfe 1977, Henderson et al 1978, Lee y Bryk 1989, €vans et al. 1992, Rumberger y Willms 1992 o Glewwe
1997); éstos aluden a una influencia independiente de dicha composicdn mixta sobre el rendimiento acadé-
mico, siendo los alumnos/as en peor situacdn académica y/o socioeducativa los que mds se beneficion. €stas

"Normalmente en otro centro porque habitualmente los llomados centros gueto no oferta la etapa no obligatoria, més adelante haremos
referencia a esta situacion.
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condusiones ponen de manifiesto un efecto asimétrico y unidireccional. Aviles (2003) subraya esta idea al
considerar que:
Si se segrega al alumnado por rendimientos, los que mds capacidad tengan la sequirdn teniendo, pero los que vayan Mas retra-

sados irdn peor, porque a esa edad defenderdn el rol que se les adjudique, y si se les pone el sello de torpes v conflictivos se
comportardn como tal (Avilés Martinez, 2003: 201 citado por Aramburu, 2005).

3.2 El incremento de los conflictos

€l conflicto no sdélo se suele asociar a la presencia de poblacién escolar inmigrante extranjera sino ha determi-
nados origenes o procedencias, siendo los peor valorados en ese nivel de conflictividad el alumnado del Ma-
greb, €uropa del €ste y Latinoamericanos, tal y como se recogen en algunos estudios de opinidn como el de
Ortiz (2008).

€n el binomio conflicto-inmigracién no puede responsabilizarse Unicamente al alumnado inmigrante extranjero,
sino que debemos tener presente los prejuicios, estereotipos Y conductas discriminatorias existentes entre la
poblacién autdctona. €n este sentido podemos aportar algun testimonio, recogido para otro estudio cuyo
objeto de andlisis es la ideologia racialista en contextos escolares (Ortiz 2008). Al respecto resulta conmove-
dora la experiencia vivida por una alumna rusa de 11 afios con un afo Y medio de residencia en €spaia:

Me gustaban mas las dases de abajo (se refiere a las dases de Apoyo LingUistico), porque todos éramos iguales, extranjeros, Y

no habfa que aguantar a los nifios que te dicen cosas malas todo el rato. .. Por ejemplo, pido un boligrafo v se enfadan y me di-

cen cosas. Me dicen rusa, rusa... ser rusa no es malo...; los extranjeros no me dicen esas cosas. Yo, si estuviera en mi pals y vi-

niera un nifo espafol no le haria eso, porque Yo se que viene Y que lo tiene dificil... Al revés, me juntaria con él y jugaria. Yo creo

que tienen rabia (suspiro), pero No sé de qué... no sé... porque Yo no tengo nada espedial... Yo no entiendo a los nifios espa-
fioles... Yo en el recreo no voy con espafoles, voy con cinco rumanas, me como el bocadillo y luego jugamos.

Por otro lado, las tentativas de etnificacidn de la conflictividad no se sustentan en evidencias objetivas. Autores
como Carbonell y coloboradores (2005) llegan a subrayar como causa de la misma las caracterfsticos sodio-
familiares del alumno y no la étnica:

Los nifios que generan mds problemas en el cima de la case son los que presentan conductas agresivas hacia los demds y

comportamientos que distorsionan el ritmo de trabajo del aula. €sta variable no se relaciona directamente con la etnia, ni con la
escuela de la que proviene, sino con el ambiente familiar en que viven (Carbonell et al., 2005: 119).

Ademds es de considerar que la busqueda de causas debe ir mds alld de los intentos de responsabilizar al
“otro” de lo “negativo o no deseable” e intentar realizar un andlisis objetivo de lo que hay detrds de las con-
ductas disruptivas. Por Ultimo sefalar que, en todo caso, la homogeneidad composicional de los centros con-
siderados guetos (como es el caso de Centro “A”) no sdlo no es reflejo de la realidad social, sino que ademds
dificulta la sodializacion del colectivo inmigrante-extranjero con el autdctono.

3.3 La especializacién educativa

La especializacidén educativa como efecto de la concentracdédn se refiere a todos aquellos mecanismos, medi-
das y actuaciones que se disefian para dar respuesta a las supuestas “caracterfsticas Y necesidades” de ese
tipo de alumnado. Mecanismos como la flexibilizacidon del curriculo que se acompafia de una flexibilizacion en
la organizacién de los centros (grupo ordinario, grupo de diversificacidn curricular, grupo de compensacion
educativa y apoyos individualizados...). Todo ello con el argumento de dar a cada uno lo que necesita, pro-
gresar mds rédpidamente y alcanzar mejores resultados.

Al respecto son ilustrativas las palabras del jefe de estudios del Centro “A” (con un 48,80% de alumnado
inmigrante extranjero):

€n cuanto a la espedifiddad, es que Yo creo que en este centro no hemos tenido Mdas remedio. Nos hemos
especializado en sacar esto medianamente para delante, con mucho carifo, con mucho amor... Y en detrimen-
to en muchas ocasiones de lo académico. Cuando hablamos de calidad ahora que esta tan de moda hablar
de competencias |y que a nivel europeo se ha establecido unos minimos para saber hasta donde tienen que
llegar todos los alumnos. €sos niveles de competencias son tan minimos que vamos tirando para abajo poco
a poco para dar una igualdad, un comin y yo dirfa que hoy dia un alumno que sale con dieciséis anos de
aquf sale con lo que yo sabla a groso modo con catorce afos. Yo creo que sf hay que hablar de especificidad
para poder salir de la situaciéon, de dar respuesta, de acomodar, de intentar mejorar porque si hacemos un
totum revolutum... y café para todos, al final es que el café le gusta a dos... y al ochenta por dento nada.
€ntonces para que el café le guste al ochenta por dento hay que hacer diferentes tipos de café y aln asf...
Qué pasa... hemos baojado las metas, en este caso y yo creo que las metas habia que haberlas dejado don-
de estaban y haber dado todas las oportunidades que hubiera hecho falta para que los alumnos llegaran
ahi. Si hay especializacidn, daro que la hay, que remedio. ¥ no se si es lo mds adecuado pero a nuevos tiem-
pOS Nuevas soludiones, nuevas formas de interpretar y a lo mejor no es lo mds adecuado pero a dia de hoy es
la solucidn. €s verdad que todos los graduados no valen igual en todos los institutos eso ya lo sabe el profesor.

Por otro lado, la especializacion de la ensefanza también se traduce en una oferta educativa determinada y
poco frecuente en la mayoria de los centros de educacdn secundaria. Hablomos de la creacidn de talleres
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(peluqueria, carpinterio, construccion...) disefiados en algunos casos para generar interés en el alumnado y
evitar el absentismo escolar (como es el caso del Centro “A”). €n el lado opuesto se encuentra la ausencia de
determinada oferta que sf existe en la mayoria de los centros de educacion secundaria (“etiquetados como
normales”) como es el bachillerato, lo que de entrada puede afectar y limitar las posibilidades de su alumna-
do (como ocurre también en el Centro “A”). Ademds esta circunstancia también constituye un determinante en
la eleccidn de centro por parte de los padres y madres. €n este devenir de tendencias también se da el caso
de centros que como consecuencia de la transformaciéon en la composicidn de su alumnado pierde la oferta de
Bachillerato. €xperiencias todos ellos que ponen de manifiesto un dirculo vidoso, ya que la perdida o ausencia
de determinada oferta educativa por parte de un centro condiciona el perfil de su alumnado y éste a su vez
condiciona dicha oferta.

Por Ultimo, al considerar la especializacidon de la ensefanza también debemos hacer referencia a la elabora-
cdn de los llamados “proyectos de interculturalidad”, asf como a la creacidn, por los propios centros educati-
vos, de figuras de atencidn especdifica (como tutores de inmigrantes'” o tutores de acogida') o la dotacidon
administrativa de profesionales especializados como son los mediadores interculturales y profesores de
ATAL". €sta dotacidn de recursos y medidas especificas de atencidon al alumnado inmigrante extranjero suelen
ser bien recibidas por los docentes, sin embargo a menudo se reconoce el deseo de no publictarlas para
evitar un “efecto llomada”. €studios, como el realizado por Prada, Pereda y Actis (1996), ponen de manifiesto
como los directivos de centros escolares consideran que la razén de la concentracion escolar de alumnado
inmigrante extranjero se debe a la acogida favorable de los primeros alumnos que hace de redamo para
otros, lo que termina deteriorando la imagen del centro.

4. SOLUCIONES IMPLEMENTADAS Y PROPUESTAS

La posibilidad de actuar directa o indirectamente sobre el fendmeno de la concentraciéon y segregacion escolar
por motivos de inmigracidon se encuentra limitada por el derecho constitucional de la libre eleccidon de centro,
qQue a menudo no es interpretada de una Unica manera. No obstante en una socedad meritocrdtica donde la
escuela constituye un instrumento de ascenso sodial, la intervencidon sobre dicho fendmeno supone luchar por
lo igualdad de oportunidad, mds aln si tenemos en cuenta que un centro estigmatizado a su vez estigmatiza
a su alumnado y condiciona su preparadiéon Y su futuro.

Atendiendo a las soluciones que se dan o deberian darse podemos diferenciar entre aquellas de cardcter
espedfico y no espedifico. Los mecanismos especdificos son aquellos que inciden en el reparto equitativo del
alumnado inmigrante extranjero como es la reserva de plazas y la reduccidn de ratios-aula durante el periodo
de preinscripcidn. €n cuanto a los mecanismos no especdificos éstos abarcan las actuaciones por parte de co-
misiones de escolarizacion y las politicas de zonificacion.

4.1 Medidas especificas

€n el reparto equitativo del alumnado inmigrante extranjero un primer paso ha sido el tratar de establecer el
porcentaje a partir del cual podemos hablar de concentracidon. Dado el baile de porcentajes, lo falta de con-
senso Y de argumentos empiricos cabe, cuanto menos, destacar lo arbitrario del intento de establecer fronte-
ras. Por su parte, Pojares (2005, 19) habla de concentraciéon excesiva cuando es “significativamente superior a
la del barrio en el que se ubica la escuela”. €l Defensor del pueblo (2003) establece que:

Son cotidianas las informaciones de los medios de comunicacidn que destacan las carencias, las dificultades, las deficiencias a los
que se enfrentan puntualmente un nUmero significativo de centros educativos -generalmente de titularidad publica- que escolari-
zon a un elevado porcentoje de alumnado de origen inmigrante, la mds de las veces en entornos socio-econdmicos muy desfa-
vorecidos. La investigacdn refleja estos hechos y pone de manifiesto que es aqui donde realmente la intervencidn resulta absolu-
tamente imprescindible. €l trabajo de investigacidn demuestra que la variable “concentracidn”, es dedir, el examen de los centros
educativos con porcentajes de alumnado de origen inmigrante superior al 30%, da lugar a valoradiones negativas de la situaciédn
por parte de la prdctica totalidad de los integrantes de la comunidad educativa (Defensor del pueblo, 2003: 9).

€n esta misma linea la Administracidon catalana, concretomente la Direccidn General d'ordenacié €ducativa ha
llegado a recomendar que serfa aconsejoble que el nimero total de alumnado extranjero no superase el 15%
del total del alumnado de la escuela. No obstante ese “nivel de tolerancia” no estd lejos de fuertes criticas ya
qQue da por descontado que este es un alumnado problemdtico sélo por su origen. Indudablemente, conside-
racdiones de ese tipo responden a un enfoque asimilacionista: “no es una cuestion de tantos por dento, sino
de aceptacion de la diversidad cultural como una riqueza y no como un problema” (Crespo, 1999: 654)

La actual ley que regula el sistema educativo espafol la LOE (Ley Orgdnica de €ducacidn) apelando a los
principios de solidaridad y equidad pretende que todos los centro publicos contribuyan en la escolarizacion de

" Cuya fundén es la de fadilitar el contacto, comunicacién y el conodimiento de la problemdtica de este alumnado v sus familias.
Cuya fundién es la de fadilitar la comunicacién v el intercambio de informacidn con las casas de acogida en las que se encuentran los
menores no acompanados.
- €studios como los de Ortiz (2006) cuestionan la efectividad e ideologia que subyace en ambos dispositivos, y el cardcter segregador
de los primeros, es decir las aulas temporales de adquisicion linguistica en el caso andaluz.
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alumnos con “necesidades especificas de apoyo educativo”. €n su art. 84.2 se recoge que las Administracio-
nes educativas podrén reservar hasta el final del periodo de preinscripciéon y matricula una parte de las plazas
de los centros publicos y privados concertados. Por su parte cada comunidad auténoma concreta dicha nor-
mativa estableciendo el nimero de ploazas reservadas, que en su caso es variable. Asf por ejemplo en Catalu-
Ao y Andaludia se reservan dos plazas, en Madrid tres y cuatro en Arogdn etc...

Dicha medida no estd exenta de polémica y desencuentros. Los centros concertados entienden que les posi-
cona como "meros recepcionistas de los alumnos que la Administracidon les envie” (Aréchaga, 2005). Ademds
argumentan que la reserva de plazas implicaria dificultad en su proyecto educativo y su planificacidn escolar
anual. Otras criticas aluden al insuficiente nimero de plazas para responder a las necesidades (Alegre, 2008)
asf como la restriccion en el periodo de aplicacion de la medida. Con la restriccidn temporal se resta fuerza al
argumento eximido por la LOE pues pasado el proceso de escolarizaciéon ordinario este alumnado sélo podrd
acudir a los centros publicos (Campos et al., 2006)

Otra debilidad de dicha medida hace referendia a los diversas interpretaciones que se hace de la normativa
existente. Si bien esa reserva se dirige a aquellos alumnos con necesidades educativas espedficas y especia-
les, para algunos miembros de la comunidad escolar el colectivo de alumnado inmigrante extranjero entraria
dentro de esta reserva pero para otros no. A menudo se evidencia la interpretacidon a la carta y la utilizacion
interesada de la normativa, constituyendo una estrategiao mds para evitar la matriculacidon de alumnado inmi-
grante extranjero. €scdarecedoras son las respuestas de dos directores de centros concertados (Centro “M”
con un 0,21% de alumno inmigrante y el Centro “J” con un 0%) al preguntarles por el cupo de reserva:
ENTREVISTADORA: €l cupo cudl seria?
INFORMANTE CENTRO M: €s que cada afio cambia... normalmente lo mdximo que nos han dicho que tenemos que reservar, el
afio pasado, es 3 puestos por unidad pero en esos 3 puestos entraban necesidades educativas especiales y inmigrantes. Inmi-
grantes era uno por unidad y los otros dos para necesidades educativas especiales, pero vamos que si vienen de una u otra
hasta... 3.

ENTREVISTADORA: dexiste un cupo de reserva para este alumnado?
INFORMANTE CENTRO J: Creo que existe un cupo para minusvalia pero no para inmigrantes.

Una segunda medida establecida por la LOE (art. 8.2.) considera que las Administraciones educativas podrdn
autorizar el incremento de hasta un diez por dento el nimero méximo de alumnos/as por aula en los centros
publicos y privados concertados de una misma drea de escolarizacion del alumnado de incorporacion tardia.

4.2 Medidas no especificas

€n cuanto aquellas otras medidas de cardcter no especdifico haremos referencia a lo establecido por la LOE en
su articulo 86 “Igualdad en la oplicacidn de las normas de admisidon”, concretamente en el art. 86.2 al estable-
cer que las Administraciones educativas podrdn construir comisiones u érganos de garantia de admisidn, que
deberdn en todo caso, constituirse cuando la demanda de plazas en algin centro educativo del dmbito de
actuadén de la comisidn supere la oferta.

€n algunas comunidades como Catalufa las comisiones de escolarizacion tienen un caracter permanente.
Ademds se han tratado de implementar mecanismos de matriculacidon centralizada (por ejemplo a través de
las Oficinas Municipales de €scolarizaciéon). €n este mismo contexto también se ha puesto en marcha un sis-
tema de “contrato programa” con los centros concertados que suponen una aportacidn econdmica extra en
funcidn de los alumnos inmigrantes extranjeros matriculados!'”.

Otra medida de cardcter no especdifico serian las politicas de zonificacion. La LOE en su art. 86.1. recoge que
los Administraciones educativas garantizardn la igualdad en la aplicaciéon de normas de admisiéon, lo que inclu-
ye el establecimiento de las mismas dreas de influencia para los centros publicos y concertados, de un mismo
municipio o émbito territorial.

€n relaciéon al debate de la zonificacddn encontramos estudios como el de Benito y Gonzdlez (2006) realizado
en Cataluna del que se deriva una propuesta de intervencién sequn el tipo de munidipio:

e Para municipios de menos de £0.000 habitantes se propone el modelo de zona Unica.

e Para munidpios mds grandes se propone un modelo de zona multiple con dreas de influencia que incluyan
diversas escuelas publicas como concertados.

Un modelo de zona Unica lo podemos encontrar en la cudad de VIC (39.000 habitantes) en Catalufa donde
hay un sistema de reparto de alumnado inmigrante impulsado desde el Ayuntamiento. Con el 22% de los
escolares extranjeros, la cudad es distrito Unico, de manera que se puede eleqir escuela en toda la cdudad y
los alumnos se mueven en autobuses. €sta medida es conocdda como el “bussing”, empleada también en

600 euros al afio por cada alumno de €ducacidon Infantil o Primaria y 300 euros por cada estudiante de Secundaria (datos recogidos
del periddico de Catalufa 2 de junio de 2007).




POLARIZACION €SCOLAR €N CONTEXTOS DE INMIGRACION

otros tantos paises Y que ha recibido numerosas criticas no sdlo por el coste econdmico sino social, al alejar a
los nifios Y nifias de su barrio, de sus vecnos Y amigos.

€n cuanto a la politica de zonificacidn, en otra comunidad autdnoma como es Andalucia predomina la divisidn
de dreas de influencia para cada centro publico o concertado, no obstante se estédn abriendo algunas alter-
nativas como es la asignacidn de una misma drea de influencia para todos los centros publicos y concertados,
es dedir, una Unica zona. €llo proporcona la posibilidad de acceder a cualquier centro de la cudad, maximi-
zando la copacidad de seleccidon de las familios. Sin embargo, en ese caso en cualquier solicitud la proximidad
al centro puntuaria igual y ello entra en contradicciédn con el principio de proximidad que la ley estipula como
principal sistema de asignacion de plaza escolar.

Otras propuestas no legislativas apuntan la necesidad de intervenir con cardcter preventivo a nivel territorial y
urbanistico. Al respecto Hall (2000) al plantear que:
€l remedio, sequraomente pasa por que las viviendas sodiales, las viviendas baratas, estén lo bastante dispersas para que los ni-

Aos que vivan en ellas se integren plenamente en el sistema educativo general y que los demds residentes no lo consideren una
amenaza (Hall 2000, 19).

De igual modo se considera como ineludible elaborar un discurso educativo que oriente la eleccidn de las fami-
lios en el sentido de combatir prejuicios sobre la calidad de la educacion y la calificacion de esos centros (Vila,
2002).

Para conduir, sefalar a modo de resumen las recomendaciones propuestas por el Defensor del Pueblo (2003:
95) ante el fendmeno de la concentracidon, gquetizacidn y segregacion escolar por motivos de inmigracidon ex-
tranjera:

¢ Informar, mediante compafas especdificas o cualquier otro medio que se estime suficiente, a los colectivos
inmigrantes o a sus organizacdiones representativas sobre la gratuidad de la escolarizacion en centros pri-
vados-concertados en los niveles de escolarizacion obligatoria y de la identidad de los criterios de admi-
sién de alumnos en estos centros | en los centros de titularidad publico.

e Incrementar el control de las autoridades educativas sobre el proceso de admisidn de alumnos en centros
sostenidos con fondos publicos a fin de garantizar su transparencia Y la adecuaciéon a las normas que o
requlan.

e Adoptar los medidas normativas y organizativas precisas para que la escolarizacion de los alumnos de
origen inmigrante en centros privados concertados responda a | peso especdifico de este sector en el con-
junto de la oferta de plazas en los niveles de educacidn objeto de condierto.

e Arbitrar los medidas necesarias, a través de cupos de reserva u otras similares, que posibiliten una equili-
brada distribucién del alumnado de origen inmigrante entre los distintos centros educativos, con indepen-
dencia de su titularidad.

e Cstablecer, cuando existan razones que lo justifiquen, limitaciones en el derecho a la libre eleccién de cen-
tro, debidamente proporcionadas al fin que se pretende consequir, cuando la concentracion de alumnado
de origen inmigrante, por si mismo o por su coincidencia con otros colectivos de alumnos procesados de
medidas de apoyo o de compensacion educativa o con las circunstancios del centro educativo o su entorno
socioecondmico, impidan o dificulten gravemente el desenvolvimiento del servicio educativo

Con todo ello y atendiendo al panorama actual, se pone de manifiesto que las soluciones efectivas estdn ain
por llegar y, por lo tanto, es necesario repensar nueva formas para combatir la concentracidon que conlleva a
la segregacion, guetizadion y estigmatizadon.

5. CONCLUSIONES

Si bien la concentracidon escolar se puede dasifica en dos tipologias generales, la concentracidon por arriba
(elitizacion) y la concentracidon por debajo (quetizacion), es ésta Ultima la que se construye como un problema
para la educaciéon en un sistema democrdtico. Sin embargo debemos sefalarse que ambas brindan sus con-
secuencias negativas. A lo largo de este trabaojo se ha evidenciado que el fendmeno de la concentracidn de
escolares inmigrantes extranjeros es un fendmeno multifactorial Yy sumativo en el que todos sus determinantes
se retroalimentan. Ademds se han recogido muy diversas explicaciones referidas a las causas del fendmeno,
no obstante cabe senalar el predominio de aquellas que apuntan al asentamiento de este colectivo de pobla-
adn, consideradas “causas naturales”. €sta explicacion, por si sola, resulta simplista si tenemos en cuenta los
casos en los que la presencia y crecimiento de poblacidn inmigrante es posterior a la configuracidn urbanistica
de los barrios. €s dedir, que previa a su llegada se han configurado “espacios de segregacidn” a los que se
han ido afadiendo colectivos marginados (por dases social, inmigracidn, etnia...). Por otro lado, las aportacio-
nes de expertos en el tema apuntan (Ferndndez Soria, 2007) el importante peso de la libertad de eleccidon en
lo segregacion escolar. La OCDE (1994) reconoce que la libre eleccidn estd provocando un reagrupamiento
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sodial y étnico, incrementando la desigualdad y reproducciéon social. No sdlo no permite redistribuir las oportu-
nidades educativas, sino que amplia la de los mds favorecidos.

€l debate social de la concentracidn escolar persiste pero mds alléd de las ddsicas referencias al desigual re-
parto de alumnado inmigrante extranjero entre centros publicos y privados, privados-concertados (manifiesta
en nuestra muestra, ver tabla 1) es necesario enfatizar dicha desigualdad entre los propios centros publicos,
lo que también queda reflejodo en los porcentajes de tres centros de nuestra muestra situados a pocos me-
tros unos de otros (Centro “A” con un 48,80%, Centro “B” con 11,13% y Centro "D” con 12,47%).

Por otro lado, en este trabajo se ha intentado deconstruir el discurso estereotipado y prejuicioso sobre las
consecuencias de la concentraciéon escolar (concretamente aquel que alude al descenso del nivel y calidad
educativa y al incremento de la conflictividad en la convivendia). Al respecto subrayar que si parte del colectivo
inmigrante presenta determinadas caracteristicas socio-educativa, etiquetadas de problemdticas para el sis-
tema educativo, no es menos cierto que al igual que parte de la poblacdn nacional. €l “problema” estd cuan-
do se tiende concentrar alumnos/as con un determinado perfil no étnico-cultural sino socio-econdmico Y educa-
tivo (Carbonell et al., 2005). €n cuanto a la vinculacion entre la concentracidn escolar por motivos de inmigra-
aén Y la especializacidon de los centros escolares a través de su oferta educativa debemos subrayar el peligro
de contribuir con dicha especializacion en el logro de un sistema educativo diferenciado, corrosivo de la igual-
dad e integracion. Sila finalidad de la educacion es formar cudadanos responsables y activos en principios y
reglas de convivencia democrdética, especialmente en la tolerancia y pluralismo requiere ineludiblemente de
una formacién comun.

€n torno a estas consideraciones la presencia del alumnado inmigrante en los centros educativos y especial-
mente su concentracidn supone un motivo de debate publico y politico, generalmente planteado como un
“problema” de primer orden. No obstante el panorama actual pone de manifiesto la escasa evidencia empiri-
ca de la capacidad politico-administrativa para superar la concentracion y segregacion escolar a través de los
aludidos mecanismos de cardcter especifico y no especdificos. Con ello no pretendemos construir Unicamente
una critica sino hacer una llomada de atencidn sobre la necesidad de repensar las politicas educativas y sus
instrumentos.
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