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A)

OBJETIVOS y ANTECEDENTES DEL PROYECTO

Nuestro proyecto de investigacion intentaba:

Conocer la situacion de los escolares en los aprendizajes instrumentales
basicos al terminar lo que la LOGSE Ilama Escuela Primaria (1° a 6° E.G.B.)
Y gjustar desde ella dos hipotesis que se vienen confirmando en los controles del
ciclo inicial y medio':

1°) Que los niveles generales de aprendizaje a sdir de la Escuela Primaria
estdn muy por debajo de lo que habian previsto los disefios curriculares
minimos en casi todas las areas instrumentales.

Hipotesis que, si se confirma, nos llevaria de una parte a plantearnos €l
por qué del insuficiente rendimiento de estas instituciones. y de otra a
recomendar a los que disefian los programas que sean mas redistas y se
acomoden a la realidad, especialmente cuando quieran establecer las pautas de
partida de la ensefianza secundaria obligatoria. La ensefianza secundaria

obligatoriade los préximos afios no puede partir, como vamos a ver, de que los
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por qué del insuficiente rendimiento de estas instituciones. y de otra a
recomendar a los que disefian los programas que sean mas redlistas y se
acomoden a la realidad, especialmente cuando quieran establecer las pautas de
partida de la enseflanza secundaria obligatoria. La ensefianza secundaria
obligatoriade los préximos afios no puede partir, como vamos a ver, de que los
chicos dominen a terminar la primaria algunos procesos matematicos ele-
mentales: multiplicar y dividir por ceros o decimales, la comprension y manejo
de fracciones, analizar por partes las exigencias de un problema de tres
operaciones sencillas; la lectura oral modulada a nivel de frase; la silenciosa
para seleccionar informacion o resumir adecuadamente media pagina de un
texto; o la ortografia de reglas y acentos. Aunque €l historial académico de la
promocion sea distinguido?

2°) Que el porcentaje de los chicos que terminan la escuela primaria con graves
deficiencias en zonas de aprendizaje instrumental basico, supuéstamente

Vide capitulo 1-2 sobre "Principales conclusiones de los que han ido controlando la situacién
de los escolares al salir de los ciclos inicia v medio"de este informe



B)

©

dominadas por toda la promocion, es muy ato, apenas se redujo ni se evalud
en los Ultimos cursos, y puede bloquear e aprovechamiento en las disciplinas
gue los necesitan y €l interés por la escuela o los estudios.

Hipdtesis que, s se confirma, nos pondria en evidencia uno de los
grandes fracasos de la escuela actual: €l no detectar ni corregir a tiempo, a
pesar de toda la legislacién vigente sobre evaluacion continua 'y recuperacion
inmediata, las zonas de aprendiazg e deficitario que pueden bloquear todas las
adquisiciones posteriores o la aceptacion del estudio.

Revisar las programaciones actuales y las que propone el Ministerio para
los afios proximos desde los supuestos de nuestros equipos de especidistas y los
resultados de la investigacion. Siempre con la intencion de dar algunas ideas
para los futuros disefios curriculares.

Ir delimitando estadisticamente las relaciones que pueden existir entre
las variables que vamos estableciendo y

-La estimulacion de los diferentes tipos de contorno
-Las calificaciones escolares
-Las aptitudes psicoldgicas medidas por tests clasicos

las variables que vamos estableciendo y
-La estimulacion de los diferentes tipos de contorno

-Las calificaciones escolares
-Las aptitudes psicoldgicas medidas por tests clasicos

Las exigencias de los objetivos A) y B) obligaban a plantear el diagnostico de

la situacion desde model os cualitativos o de evaluaciéon criterial del aprendizaje escolar,
dificiles y de escasa tradicién en nuestro pais; no para el grupo que dirijo, instalado en
el los desde hace una veintena de afios y cargado de esperiencias sobre el tema.

Admitiendo que la etapa de mi trabajo anterior a 1.970 se centré en los modelos

cuantitativos para elaborar constructos psicopedagdgicos, validar tests de aptitud o
rendimiento y establecer predicciones operativas, urgentes en aguellos momentosy alos
que no renuncid, el paso a la teoria y la investigacion desde €l diagnéstico criterial

Lo cual no implica que previniéramos desde el comienzo de los peligros de la cuantofrenia
y del reduccionismo cientifico de los modelos cuanti tativos, y que rechazaramos los criterios



validado estadisticamente se hizo a tambor batiente entre 1.972 'y 1.975. Hasta el punto
de dirigir ya una mesa sobre el tema en el Congreso Nacional de Psicologia de 1.976
y presentar en ella nuestros colaboradores importantes estudios sobre las principales
areas del aprendizaje instrumental. La iniciamos defendiendo |os postulados de trabajo
que desde entonces venimos asumiendo:

«El egpectacular desarrollo de los modelos cuantitativos de diagndstico
esta ayudando deforma decisiva a la investigacion de las diferencias
humanas o su covariaa& y a la generalizacion de la psicologia
aplicada. Gracias a €l poseemos en la actualidad una informad & muy
variada sobre las claves del comportamiento e insgumentos de diagnosti-
co extraordinariamente delimitados.

En la actividad orientadora los modelos cuantitativos han favorecido la
acumulaci an de informes para los diagnésticos longitudinales o las relaciones
terapéuticas y €l establecimiento de programas muy ambiciosos de diagndstico
y orientacién de todos los sujetos que llegan a un nivel critico y deben tomar,
ellos o los responsables de la actividad, algunas decisiones importantes, por
gemplo la eleccion de tipos de tareas, € establecimiento de niveles de
exigencia o la prevision de areas de dificultad y conflicto; a través de estos
modelos se ha hecho posible |a evaluacion objetiva de instituciones y progra-
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y orientacién de todos los sujetos que llegan a un nivel critico y deben tomar,
ellos o los responsables de la actividad, algunas decisiones importantes, por
gemplo la eleccién de tipos de tareas, e establecimiento de niveles de
exigencia o la prevision de areas de dificultad y conflicto; a través de estos
modelos se ha hecho posible la evaluacion objetiva de instituciones y progra-
mas. Los chequeos colectivos, con sus aportaciones y peligros, serian
impracticables al nivel que los mangjamos en la actualidad sin los tests
psicométricos y las medidas estadisticas que permiten interpretarlos.

cuando tuvimos que seleccionar deficientes (1.967) o bien dotados (1.981) ni aceptamos en
nuestro S.1.-1.957 los criterios estadisticos clésicos para validar y trabajar con los tests de
inadaptacion.

Para todo ello puede consultarse:

- Garcia Yague, J. y otros (1.986): "El nifio bien dotado y sus problemas"; Madrid; CEPE.
Especidimente €l capitulo 3

- Garcia Yague, J. (1.987) "Los modelos cuantitativos en invest |ga0|o y diagndstica” ; pags
131- 147 de "Diagnostico pedagoglco y tecnl cas de Ia orlentaC|on ; Madrld U.N.E.D.

vincia de Orense" ; Rev. Ps. Gen. y Apl; 92, pags 263-66

Incluso le hemos acusado, sin renunciar a él, de ser unade las claves de la poca aceptacion



El alcance de los modelos psicométricoses limitado sin embargo y esta
muy condicionado por los supuestos en que tiene que apoyarse la medicion y
la validez; y cuando pedimos mas de lo que pueden aportar se convierten, a
pesar de ellos mismos, en una rémoray unfactor de alienacion de la viday de
la misma ciencia. Construidos por muestras de estimulos o tipos de reaccion
seleccionados para dar una visién global de una variable, e interpretando los
resultados a partir de sumas de respuestas significativas -todas con e mismo
peso- y baremos de referencia, la informacién que ofrecen es rica pero no
puede definir categorias o niveles diferenciales ni sefialar puntos sintomaticos
0 estructuras singulares. Los sistemas de descripcion que se apoyan en la suma
indiferenciada de respuestas y describen a los sujetos a partir de muestras mas
0 menos directamente presentadas dan indicadores de posicion (percentiles,
unidades de dispersion, edades y cocientes de desarrollo) pero no pueden
definir responsablemente caiegoriaso modalidades de aprendizaje. No escapan
de esto ni siquiera los intentos que se llevan a cabo a través de scatters intra
o intertests. S los utilizamos por desconocimiento o necesidades operativas
para definir fenbmenos psicopatol 6gicos o pedagdgicos, o para ubicar personas
en grupos que pueden condicionar su futuro, por gjemplo en instituciones de
deficientes, los rsultados son, forzasamente, injustosy desorientadores.

Los niveles atipicos de una variable psicolégica no pueden definirse a
nartir dol niimorn Ao vocnuonctnce caticfnrtarine an 1imn nama vanvacantativin Aa
para definir fendbmenos psicopatol agicos o pedagdgicos, opara ubicar personas
en grupos que pueden condicionar sufuturo, por ejemplo en instituciones de
deficientes, los rsultados son, forzosamente, injustosy desorientadores.

Los niveles atipicos de una variable psicolégica no pueden definirse a
partir del nimero de respuestas satisfactorias en una gama representativa de
la normalidad de una variable; tampoco la orientacién o €l aprendizaje pueden
programarse en sus vertientes profundas y singulares desde la evaluacion
globalizada de una bateria psicométrica. Necesitan apoyarse en otro tipo de
hipétesis y supuestos y en los instrumentos de diagndstico diferencial que
solemos englobar bajo el nombre de "modeloscualitativos de diagnéstico”. Solo
ellos pueden adentrarnos responsablemente en categorias psicol égicas y pautas
de apoyo personalizado que nos llevan al descubrimiento de los niveles)' las
modalidades de las variables psicolégicas, los cuadros de sintomas o las
polarizaciones singulares. En Psicopedagogia son las puertas de entrada del
andlisis diferencial del aprendizaje y de la ensefianza correctiva. Que después
se utilicen algunas formas de validaciéon de los modelos cuantitativos para



delimitar las hipétesis o perfeccionar los patrones de diagnéstico es otra cosa":

Desde aquellos afos, este tipo de modelo se ha ido generalizando y definiendo
gracias a la superacion de muchos topicos y a apoyo de la informéticas. Pero los
objetivos que nos propusimos y empezamos a analizar desde aquellas fechas para
conocer la situacion escolar, las "dificultades escolares’ como entonces lo llamébamos,
y orientar el aprendizaje de la lectura (A. Lézaro, el célculo aritmético (1. Crespo), la
ortografia (B. Pacheco), la composicién (A. Caballero), el lenguaje (I. Salvador y R.
Lopez Plantada), y la madurez perceptiva (A. Vives y B. Urcullo) o adaptativa(A.
Palomino)" son los mismos que ahora perseguimos: diferenciar empiricamente el
mayor namero posible de dificultades/ unidades de aprendizaj e instrumental; establecer
niveles de dominio para cada una; elaborar model os de diagnostico criterial desde ellas;
y evaluar en funcién de los resultados que van apareciendo las taxonomias de objetivos
vigentes, las recomendaciones legislativas y los propios colegios o profesores.

La investigacién que llevamos a cabo en 1.981 para seleccionar una muestra de
bien dotados de 16 provincias espafiolas, primera experiencia de un programa general
de diagnostico desde tests cualitativos y pautas de correccién criterial”, dos tesis
doctorales y media docena de seminarios de investigacion sobre el tema, dirigidos
persond mente desde el Departamento de Didéactica y Teoria de la Educacion de la
U.A.M.® hacen posible disefiar la detallada investigacion que intentébamos.

By~ S

bien dotados de 16 provincias espafiolas, primera experiencia de un programa general
de diagn6stico desde tests cualitativos y pautas de correccién criterial”, dos tesis
doctorales y media docena de seminarios de investigacion sobre e tema, dirigidos
personalmente desde el Departamento de Didactica y Teoria de la Educacion de la
U.A.M.8 hacen posible disefiar |a detallada investigacion que intentabamos.

Presentacion de la Mesa Redonda "Modelos cualitativos del aprendizaje escolar" del V Con-
greso Nacional de Psicologia (Valladolid 1.976). En Rev. Ps. Gen. Apl.; 1.976; 141/2;pags
305-6.

Vide el n? 41-2 de la revista Bordén dedicado a "Cuantificacion y medida en educacion” .
Especidmente los articulos de A. de laOrden y J. M. Jomet

El andlisis detallado de estos trabajos puede hacerse en Rev. Ps. Gen. Apl.; 1.976; 141/2;
pags 888-931.

Puede consultarse en el capitulo 3 (*Variables e instrumentos de diagndstico utilizados", pags
53-88 de nuestro libro "El nifio bien dotado y sus problemas' (Madrid; 1.986; CEPE). En él
se presentaban las pruebas, los indicadores de aprendizgey sus posibles niveles de dominio,
e intentdhamos una primera delimitacion factorial de las 68 variables que presentaban dis-
tribuciones aprovechables en el tratamiento estadistico.

En estos seminarios de duracion cuatrimestral o anual, participaron siempre de veinte a treinta
profesores de universidad, inspectores de E.G.B., psicopedagogos y maestros seleccionados
cuando la investigacion los requeria. Y en ellos se debatian periédicamente las hipotesis y



VARIABLES Y PAUTAS DE EVALUACION

El proyecto que hemos llevado a cabo pretende analizar la situacion de los
escolares en los aprendizajes instrumentales béasicos al terminar 6° de la Educacion
General Basica. Esdecir al haber pasado sas afios, alo menos, en la Escuela Primaria
y superar los ciclosinicial, medio y primer curso del superior.

Momento importante porque corresponde a la salida de la Escuela Primaria en
lareciente Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1.990)
permitiendo evaluar el rendimiento de todo el periodo y conocer a mismo tiempo la
situacion de partida de los chicos que van a comenzar la ensefianza secundaria obliga-
toria. Por eso lo escogimos como tema de nuestra investigacion.

Pero momento complicado para nosotros porgque nunca habiamos pasado de 5°
E.G.B. en los estudios que venimos realizando sobre programas y modelos de
diagnostico diferencia del aprendizaje. Nos obligaba a replantear la gama de
indicadores y sus criterios de evaluacion, construir con ellos una bateria de pruebas que
se acomodara a nuestro sistema de trabajo, controlarla en una aplicacion previa, y
editar el material de diagnostico. Ademas habiamos acordado ampliar €l programa
tradicional de diagnéstico incluyendo el estudio de lacomposicién, el vocabulario y las
motivaciones del escolar. Todo en menos de cuatro meses.

indicadoresy sus criterios de evaluacion, construir con ellos una bateria de pruebas que
se acomodara a nuestro sistema de trabgjo, controlarla en una aplicacion previa, y
editar el material de diagnéstico. Ademéas habiamos acordado ampliar el programa
tradicional de diagndstico incluyendo €l estudio de la composicién, €l vocabulario y las
motivaciones del escolar. Todo en menos de cuatro meses.

Entre octubre 1.989 y marzo 1.990 los equipos establecidos seleccionaron y
defenderon en nuestras reuniones periodicas los indicadores de dificultad/unidades de
aprendizaje instrumental que debiamos incluir. y desde estas fechas hasta comienzos

Los primeros se Ilevaron a cabo con la ayuda de la Universidad Auténoma de Madrid (1.982
y 1.983) Y los dos ultimos desde los contratos con e Centro de Investigacion y Documenta-
cion Educativa (CrOE 1.989/91). Dos de ellos terminaron con la presentacion de los
resultados y conclusiones de Mesas Redondas Yy sesiones publ icas que organi z6 el Departamen-
to (1.989y 1.991).

El Seminario de 1.987/8, por eemplo, dedicd el primer cuatrimestre a reguste de los
indicadores y niveles de aprendizaje de 10, 3° Y 5° E.G. B. que teniamos, la elaboracion y
edicion de las pruebas nuevas, la aplicacion de las baterias en una muestra de 300 a 500
escolares por curso durante la 2* semana de noviembre, la correccion y el tratamiento
estadistico de los datos, y el envio de informes a todos los colegios que habian participado.
y el segundo lo dedi camos a ensayar programas de refuerzo de media docena de indicadores
gue nos parecian fundamentales y que podian servir de orientacién para Hasnuevas etapas de



de junio estructuramos la bateria, la ensayamos en dos colegios, editamos la version
definitiva, y preparamos tedrica y practicamente al persona que iba a recoger los
datos.

Al fina hemos trabgjado con una bateria de pruebas de 190/220 minutos de
aplicacién colectiva en cuatro sesiones, y 1525 minutos de examen individual. Incluye
180 indicadores evaluables diferenciamente y 53 familias de indicadores &fines.
Diecinueve de los indicadores agrupan de 2 a 6 items para modular las conclusiones.
El cuadro n" 1 ofrece una panoramico de las areas de aprendizaje analizadas, las
familias de indicadores, el numero de indicadores que componen cada familia, y la
forma de evaluar sus resultados.

No vamos a analizar ahora todas las areas e indicadores porque es una tarea
larga que se puede hacer por partes a introducir los resultados de cada area. Pero los
ejemplificaremos con las pautas para la escritura (Cuadro n02) que contienen todas las
formas de evaluar utilizadas en la investigacion.

Como se puede apreciar en €l cuadro n? 2 € andlisis de los protocolos se ha
hecho de dos formas:

- Una para la fluidez escribana, familia de 2 indicadores (1-1 de fluidez al
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Como se puede apreciar en €l cuadro n? 2 el andlisis de los protocolos se ha
hecho de dos formas:

- Una para la fluidez escribana, familia de 2 indicadores (1-1 de fluidez al
dictado y 1-2de fluidez a redactar) que se evaluan en 5 niveles : NULO-MAL -
INSUFICIENTE-DOMINADO INFERIOR Y DOMINADO SUPERIOR

-y otra para 10s28 indicadores de las siete familias restantes que diferencian
3 niveles de aprendizaje en cada uno de los indicadores:

DOMINADO (Lo maneja sin errores ni deficiencias)
INSUFICIENTE (Rendimiento parcia que pueden y deben meorarse)
MAL (Rendimiento nulo o gravemente insuficiente)

Ambas formas de tratar los protocolos convergen en la mayoria las areas y
permiten tener en cuenta los planteamientos globales, temporales o de precision
(evaluacion a cinco niveles para la fluidez escribana, € nivel lector, la velocidad o
seguridad lectora y otras 12 familias del cuadro) y los de las unidades de aprendizaje



INVESTIGACION
Relacion de

FAMILIAS DE INDICADORES
LECTURA ORAL:

-Nivel General de Leotura

- Velocidad lectora

- Modulaolén leotora basloa
-Modulaol6n leotora compleja
-Errore. lectores elementales
-Errore. lectores ccrnpleloa
LECTURA SILENCIOSA:
-BUsqueda en texto senolllo
-Busqueda en texto complejo
-Busqueda en texto literario
- Re. umenlinterpr. texto largo
- Preci. 16n leotora

ESCRITURA:

-Fluidez e.crlbana

-Preclaién representar letras
«_... ,unién letras/papabras

- DlferenclaoiOn de conjuntos

- Tamafto/8spaclo letra/palabra
- RepresentaciOn poslolonal
-Dominio grafico

-Forma de presentaclén

ORIOGRAFIA:

-Natural

-De reglas baslo as

- Vlsual/meoanico

- AcentuaolOn usual

- AcentuaolOn oompleja
-Puntuaol6n usual
-Puntuaclén oompleja

(Cada tamllla se traté también

Cuadro n" 1

SOBRE SITUACION DE LOS ACION DE LOS APRENDIZAJES EN 6°

Cuadro n" 1

areas,familias e indicadores ; e indicadores

Nllind
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FORMA EVALUAR

(5 niveles )
(Palabras/minuto)
( 3 niveles)
( 3 niveles)
( 3 niveles)
( 3 niveles)

(2 Item/5 niveles)
(3 Item/5 niveles)
{2 Item/5 niveles}
(2 Item/5 niveles)
(global/5 niveles)

(2 Item/5 niveles)
niveles)
niveles)
nlvelea)
niveles)
niveles)
niveles)
nlvelea)

R
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niveles)
niveles)
niveles)
niveles)
niveles)
niveles)
niveles)

T
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oomo Indloador de 5 nivele.)

FAMILIA DE IIVALUAR
VOCABU LAR IC
-Sinénimos )

- Anténlmos  nnuto)
- Palabras con)

- Palabras pol)

- Asoolaolén a)
-Elementos te)
-Verbos Irreg

- Categorlas gniveles)
-Familia de fniveles)
- Preoislén asnlveles}

niveles
MATEMATICAS | 968)
-Escritura y
- Ordenaolén ¢
-Operao.enterniveles)
- Operaclénea 3
-Equivalencia
- BlUsqueda COl
- Problemas 01)
-Problemas 69
- Agilidad man)
-Agll.manlp.de)

- Preaentaclé6ru)
- Ortogratla 1)
-Concordancia
- Vocabulario )
-Organl zaol 6nl)
-Estilo/tor ma 1)
- Creatividad [}

FAMILIA DE INDICADORES
VOCABULARIO

- Sinénimos

- Ant6énlmos

-Palabras oompuestas

- Palabras pollsémloas

- Asoolaolén slgnifloados
-Elementos formales
-Verbos Irregulares

- Categorlas gramatloales
- Familia de palabras

- Preoislén asoolatlva

MATEMATICAS

-Escritura y reoonoo.nimeros
-Ordenaolén deo Im/fraocolones
- Operao.enteroa/deolmalea
-Operaclénes con traoolonea
-Equivalencia de fracolones
-Busqueda comin denominador
-Problemas ctere medio
-Problamas 6' curso

- Agilidad manlpulat.b&eloa

- Agll.manlp.deolmlfraoolones

COMPOSICION
-Preaentaclén y oallgratla
- Ortogratla

- Concordancia y sintaxis
- Vooabularlo

- OrganlzaolOn del esorlto
-Estiloltorma de expreslén
- Creatividad

N'ind
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FORMA EVALUAR

(3 Item/5 niveles)
(3 Item/5 niveles)
( 5 niveles)
( 5 niveles)
(4 Item/5 niveles)
(3 Item/5 niveles)
( 5 niveles)
( 5 niveles)
( 5 niveles)
(global/5 niveles)

(4 Items/nlveles)
(4 Items/nlveles)
(6 Items/niveles)
(7 Items/nlveles)
(2 Itemal/nlveles)
(2 /tems/ niveles)
(4 ltem/5 niveles)
(2 Item/5 niveles)
(2 Items/niveles)
(3 Items/nlveles)

niveles)
nivelea)
niveles)
niveles)
niveles)
niveles)
niveles)
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Cuadro N' 2
CLAVES PARA EVALUAR LA ESCRITURA

El blogque | (I-1 Y 1-2)evalua en cinco nlveles:NULO-MAL-
-INSUFICIENTE-DOMINADO INFERIOR-DOMINADO SUPERIOR
Y En las descripciones estadlsticas globales se lea puede
asignar 0.2,4,6 y 8 puntos respectlvamente a cada uno.

1) FLUIDEZ eSCRIBANA: (Por niveles)
1-1)AL DICTADO

NULO No sabe e8crlblr IEsorlbe letras y sHabas sueltas
Esorlbe palabras 8ueltas aln haoer fra8e8.

MAL Solo eaorlbe 1/2 frase8 oompletas

INSUF Sltuaolonea que no estan en loa otros nlvelea.

OOM/INF Dictado casi completo.Faltan o cambian de sitio
1/2/3 palabraa de una frase.Pueden faltar 1/2/3
letras o 8llaba8

OOM/SUP  Escritura completa.Pueden faltar 1/2 letraa/sUab.

1- 2J AL  COMPONER:

NULO Esorlbe 4 o menoa palabras Inteligibles

MAL Esorlbe de 5 a 16 palabras ooherentes de redaoolén

INSUF Eaorlbe de 16 a 29 "

OOM/INF Esorlbe de 30 a 49 " == " "

OOM/SUP  Esorlbe 50 o més palabras coherentea de redaccién

II)CAIIGRAFIA BASICA: (Por Indloadores en 3 nlvele8) (.)
11-1 )PRECISION AL COMBINAR LETRAS O SILABAS:

A)... Cambia unae letras o 8(Jabl8 por otras

al, Afade letras o sllabas

C)... Omite letra8 o s(Jabas

O>". Altera la posiclén de las letras o silabas

1I-2)PRECISION AL REPRESENTAR LAS LETRAS:

A)... Letra reoognosclble y sin defeotos que oamblen su
conformaolén o leglbllldad(tnvertlda,en eapejo.In-
oompleta,en muchos trozo8,muy ablerta..).Elementos
oomplementarlos o enlaoes no deformantea.

B)... Pone todaa la8 letras aln 81mplifloar zonas.

C)... Mint8culas vertloalea en buena poalolén y mayores.

D).. Coherenola al esorlblr en mayu80ulas/mint80ulas.

11-3)COHESION y DIFERENCIACION DE PALABRAS:

A)... Diferencia unas palabra8 de otrae por 8eparaolén
S610 1/2 bien e - ;Mas de la mitad bien ." + )
610 puntuan en B),C) y d) loa que son e en A)

B).. Separa adeouadamente 108 conjuntos dlferente8
(no ouentan deAlberto,suabuelo,leayud6,porqué)

C)... Mantiene dlferenclada8 adeouadamente laa palabra8
(no cuenta..al rededor)

d)... Sin aaoctaoton/ruptura f6nloa(deAlberto,al rededor

etc)

‘MAL -
Los bloquesPERIOR
desde los Irpuede
COM,
INSUM"®-
MAL
S| ponderan

ICALIGRAFIA SUP

Il- 1)TAMARO Y €28
A)... Altibajos e
de la fr
B)... Letra dem:
PLANA/E
C)... Congruenol
enlaces(,
MUY LA™
0)... Congruenol
ser lgua
111~ 2)REPRESENTARC!O"
A)... Letras sob "
Baile dt.4
!(3| plano weion
B)... Horlzontallc
C)... Equldistanc
0).. Constanola
111-3)DOMINIO GR,
A)... Seguridad
la letra
S)... Limpieza (¢
2 o mas
C)... Con8tanola
(Letra wvi
D)... Per80nallza
Inlolaolér

CUANDO DOMIM
LETRA ES MUY

LLAMATIVAMEN'
111-4)FORMA DE P
A)... Coordlnaolc
Lheas ce

no oabel

B).. Margenes ,
el Izqulel

C).. Sangrado e
pérrafo,e

D)... EN REDAC(
diferencll

Los bloques 11(11-1 a 11-3) y Ull-1 a 1i-4) se evaluan

desde los Indicadores (A,B,C,D)pudiéndoae calificar como:
COMINADO Blen hecho y aln errores
INSUFICIENTE Dudoao o con 1/2 errores
MAL ....Desconoce o tiene muchoa errorea

S| ponderan como O-1-2 llevan el total del grupo de O a 8

II0OCAIIGRAFIA SUPERIOR (Por Indloadore. a 3 nivele.) (.)

111-1)TAMANO y ESPACIADO DE LETRAS Y PALABRAS

A)... Altibajos de tamafio en letras y palabraa dentro
de la frase

B)... Letra dema8lado GRANOE/PEQUERAANCHA/ESTRECHA,
PLANA/ESTIRAOA/PUNTIAGUDA(Solo en parte ")

C)... Congruenora en el anoho y dlstanola de letras o
enlaoes(LETRAS AMONTONADAS O SOBREPUESTAS,ENLACES
MUY LARGOS- --").Ser rlgur080s 1l no hay enlaoes

0)... Congruencia en la aeparaolén de las palabras(Oebe

ser Igual y apropiada entre ella8)SIn separao _e
111-2)REPRESENTACION POSICIONAL DE CONTEXTOS:

A)... Letras 80bre un mlemo plano real o Imaginado
(Baile de letras----;pequefios altlhaJO8 o no algue
el plano Impuesto ....)

B)... Horizontalidad y oontlnuaol6én de la linea ., hay

C).. Equldi8tanola 16gloa de 108 Interlineadoa

D)... Con8tanola en la Inollnaolén de las letras

111-3)OOMINIO GRAFICO:

A)... Seguridad e80rlbana(rasgueo del papel,temblore8 en
la letra _...-;letr. por partes,enlaoea afiadidos -...)
S)... Limpieza (Suoledad,borrones y tachaduras «--";
2 o més letra8/palabra8 oorreglda8 «...)
C).. Con8tancla en el tipo y tamafio de letra
(Letra variando al oamblar la frase-...)
D)... Peraonallzaclén de la e80rltura(Letra de

Inlolaol6n----;8uelta pero esterotlpada-".Il)
CUANDO DOMINA EL BIOQUE(6 6 maés puntoa)Y LA
LETRA ES MUY CLARA SE ANADE UN PUNTO.Y SI ES
LLAMATIVAMENTE BELLA SE LE DA OTRO PUNTO.

111-4FORMA DE PRESENTACION:

A)... Coordlnaolén del oomlenzo y final de las
Lheas con oorte de palabraa por gulonel al
no oabed 81n oortes con gulén- maximo ...)
B)... Margene8 a amboa lado. oon mayor eapaolo en
el Izqulerdo(sin dlferenolar-mé6ximo ...)
C)... Sangrado de alguna8 o08aa(trtul0,00mlenzo de
parrafo,eto) para mejorar la pre.entaolén
D)... EN REDACCION DE CARTA:Pr.8entaclén y de8pedida

diferenolada del texto y firma bien oolocada.




El modelo de referencia que buscamos combina para cada area agunos
indicadores generales, de precision o de agilidad, todos a 5 niveles, y las familias de
indicadores que sean necesarias para controlar a 3 niveles de dominio las unidades de
dificultad o aprendizaje de cada &ea en e momento que la estudiamos. Ademés
intentamos agrupar los indicadores de cuatro en cuatro (A, B, C, D) con fines
operativos y de comparacién global.

El contenido de los indicadores y los niveles de evaluacion que tan pendsamente
venimos delimitando se pueden justificar didacticamente desde casi todas |as teorias del
aprendizaje instrumental o de sus dificultades; aparecen mas o menos veladamente en
las programaciones oficiales de la Escuela Primaria; y refuerzan su interés desde las
mismas conclusiones del trabajo que ofrecemos.

Tebricamente se nos presenta, sin embargo, como un modelo de diagndstico
criterial que debemos delimitar y seguir mejorando. Por eso hemos hecho, y
seguiremos haciendo, un gran esfuerzo para controlar y jerarquizar estadisticamente los
principales tépicos y criterios de evaluacién que maneja.

Las variables de losciclos inicial y medio han acumulado ya muchainformacion
y empiezan a estar objetivamente definidas y organizadas. Pero las de 6° E.G.B. son
mas novedosas y exigen, especidmente las de VVocabulario, Matematicas y Composi-

cidn  ectndine detenidac que arahamanc de iniciar A necar del acfuiarasn da ualidanidn

principales tépicos y criterios de evaluacion que maneja.

Las variables de losciclos inicial y medio han acumulado ya muchainformacién
y empiezan a estar objetivamente definidas y organizadas. Pero las de 6° E.G.B. son
mas novedosas y exigen, especidmente las de Vocabulario, Matematicas y Composi-
cion, estudios detenidos que acabamos de iniciar. A pesar del esfuerzo de validacion
gue hemos llevado a cabo en esta investigacion y que acabamos de resumir.

El control estadistico del grado de autonomia de las familias de indicadores de
6° E.G.B. que mangjamos, de los grupos que pueden organizarse con €llas, y de la
conveniencia o no de abscribirlas a las grandes areas de aprendizaje tradiciona lo
hemos llevado a cabo con 44 familias de indicadores que daban distribuciones apro-
vechables. El tratamiento informatico nos ha permitido trabajar con 14 matrices de
correlacion y una docena de andlisis factoriales validos'.

Hemos usado los mismos recursos informéticos del capitulo anterior (vide nota nota 24)

poalatamidn moim sl wamsnists tanfassadiinma TDOE W Al smlbndn o Ba nncicosmonnonbnin st nSonon B e



En la matriz de correlaciones del cuadro nO 3 hemos relacionado 33 varia-

bles

, para estudiar la dependencia/independencia de las familias de indicadores.

Estan representadas por unacifra'y, como se puede obserbar sus resultados confirman
dos de nuestros supuestos:

10)

20)

Que las variables utilizadas, en su mayor parte familias de

indicadores, tienen una fuerte autonomiay pueden ser tratadas separéda-
mente.

En el cuadro n? 3 se puede observar que un tercio de las correla-
ciones (32,3 %) esta en blanco por dar indices inferiores a .200 .y que
e 88,4 % de todas ellas queda por debajo de .450 (correlacién
despreciable 0 pequefia)

Del casi medio millar de correlaciones obtenidas, solo una de
cada diez da indices moderados (de .450 a .699) y Unicamente tres de
ellas sobrepasan .700 (correlacion importante): nivel de lecturaoral con
modulacion lectora (.754), ortografia mecanicacon ortografia de acentos
(.746), Y edtilo de la composicién/vocabulario(.751)

Que las familias de indicadores del mismo areatienen relaciones
sisnificativas entre ellac inctificandn

ellas sobrepasan .700 (correlacion importante): nivel de lecturaoral con
modulacion lectora (.754), ortografia mecanicacon ortografia de acentos
(.746), y estilo de la composicion/vocabulario(.751)

mAarmianbtan ~ o~ Lo

Que las familias de indicadores del mismo areatienen relaciones
significativas entre ellas, justificando los agrupamientos que hemos
hecho y la mayoria de las clasificaciones tradicionales por areas.

Como se puede percibir en el cuadro n? 3 cas todas las familias
de indicadores de lectura oral, caligrafia, composicion, ortografia,
vocabulario y mateméticas se relacionan con los de su area a nivel de
400 6 mas acaparando préacticamente el total de las correlaciones que
parecian disonantes en el supuesto anterior. La lectura silenciosa y
alguna familia de composicion y matematicas con menos coherentes y
habria que estudiarlas con detenimiento. Pero todo ello podremos verlo
mejor en los andlisis factoriales confirmatorios que presentamos.

10

Dos de éllas, inteligenciay nota final de 6o como referencias externas. S6lo hemos manejado
31 variables de aprendizaje por tener que agrupar 21 famlllas de |nd|cadores en 9 variables

nara anraximar lac dictrihnrinnoc 1 ma cndos aneban cmin B0l



Cuadro n° 3

Cuadro n° 3

*)

SIMPLIFICADA
2141161181171 819l20l21|22|23!24!25|26|27|28I29I30l3 1132133|

SIMPLIFIQRELACIONES

CORRELACIONES

1121 31 41 51 61 71 81 811011111211311411611811711819120i21122|
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MATRIZ
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BU8qued3
"Resumen
,Mecénica
32-"Acentuac

Erroresl
33-.Nota 6*

Errorea2
11-Es.Fluidez
12-"CallBas|

1-Inteligenc

2-L e.Bluaquel

3-"Buaqued2
16-Com.Presen
16-n»Sintaxis
19-Ma.Proceal
20-"Proceso2
21-"Problema
22-"Agilidal
23-"Agilida2

13-"Cal/Supl
17-"Estilo

14-"CallSup2
18-"Vocabula
24-Vo.Anténim
26 - "Compue81
26-.Signlfica
27-"Ele/Form
28-.Preciaion
29 -Or.Natural

4-,
5-
6
7
8
-

10-

31

453 4.

<

oYar~ |

<
©

.

©
]
<

]

(*) LOS CEROS CORRESPONDEN A LA DIAGONAL PONDEN A LA DIAGONAL DE CADA VARIABLE
() 10S DATOS SE HAN APROXIMADO A LA PRIMEAPROXIMADO A LA PRIMERA CIFRA

(*)CORRELACICNES MENORES
DE .200 QUEDA:! EN BLANCO




Los cuadros nO 4 y 5 andizan con mejores métodos y mas en detalle los
agrupamientos de las variables'y su proximidad alas éreas propuestas y las clasificacio-
nes tradicionales. Los hemos obtenido calculando por andlisis factorial los grupos que
pueden explicar estadisticamente la matriz de correlaciones del cuadro n? 3y las ma
trices de correlacién de cada una de las éreas o de grupos de areas afines. y los
resultados son, como vermos, muy gratificantes.

La matriz rotada de 33 variables del cuadro n" 4 confirma los agrupa-
mientos por areas de las familias de indicadores de Matematicas (factor
11), Ortografia (factor 11), Caligrafia sin Fluidez (factor 1V), Composi-
cion sin presentacion (factor V), y lectura ora (factor 1X). La inte-
ligencia y las notas de 6°, en cambio, tienen saturaciones en muchos de
los factores pero no se abscriben de forma decisiva a ninguno de ellos.

El andlisis factorial de 2° grado de esta misma muestra reconoce
relaciones subyacentes entre los factores Il (Matematicas), VIl (BuUsgue-
da lectora) y X (aspectos del Vocabulario) de una parte;y de los factores
IX (Nivel/ Modalidad lectora), IV (Caligrafia) y VII (Busgqueda lectora)
de otra

Las familias de indicadores de lectura silenciosa y vocabulario
1vIauUIVIILS SUUyavuIited THUT 1Ud racunes 11 (vidieindaucds), Vil (pusque-

dalectora) y X (aspectos del Vocabulario) de una parte;y de los factores
IX (Nivel/ Modalidad lectora), 1V (Caligrafia) y VII (Busgueda lectora)
de otra.

Las familias de indicadores de lectura silenciosa y vocabulario
estan peor agrupadas. Las de Lectura silenciosa reconocen la relacion
de las tres variables de busqueda (Factor VI1), pero aislan factorialmente
la precision lectora (factor V1) y la capacidad de seleccionar informacion
de un texto largo (Factor VIII). y lasde Vocabulario parecen polarizar-
se en dos blogues poco relacionados.uno muy general (factor 1) del que
forman parte ademas las notas escolares y los procesos mateméaticos
basicos)y otro (factor X) representado por rigor en e mango del
vocabulario, anténimos, elementos formales del vocabulario e interpreta-
cion lectora de textos literarios.

De los datos de la matriz de 33 variables las familias de
indicadores de Lectura silenciosay Vocabulario son las mas dificiles de
agrupar de forma consistente.



Cuadro n° 4

AGRUPACION DE VARIABLES PARA ANALISIS FACTORIAL

MATRIZ 33 VARIABLES

FAMILIA INOICADORES

LECTURA.BUsqueda 1
s BlUsqueda?2
» SO.queda3
" Reeumen
Preclalon
Nivel
Mod ulaclén
Errore.1
" " Errore.2
ESCRITURA.Fluldez
" Cal/BA.lca
w " Cal/SuperA
" " Cal/SuperB
COMPOS .Pre8entaclén
« Sintaxl.
Eatllo
" " Vocabulario
MATEMAT.Proce=o0al
Proceao.2
»» Problemaa
Agilidad 1
" " Agllidad2
VOCABULAR.ANntEnimos
Pa/Compue=taa
8lgnlticado.
Elem/Formalee«

ot Ri%or
ORTOORAF IA .Natural
Reglas
Mecanica
" " Acentuacion
NOTAS S'E.O.S
INTELIGENCIA

ROTADA (Rotacién oblimin)

L3 10 g PV Ve g VE Vi
O. o o o] O -616 330
oO. O [¢] [e] o O .848
o [¢] O .216 (0] O .396
(o] o ] 0] (¢] O .

(] (] [¢] (e} O -936..
[¢] [¢] o 0] o o
(¢] (¢] o o [¢] [¢] [¢]

-249.. [} o o o O .267
o. O (o} o [¢] o [¢]
(¢] (¢] o o o o [¢]
[¢] (0] O .619 o [¢] [¢]
(¢] o O .861 o (¢] (¢]
0 [¢] O .744 o [¢] [¢]
o o O .664 [¢] [©] (@]
[¢] [¢] (e} o0 -651.-232. O
[¢] [¢] [¢] O -846.. O (¢]
[¢] [¢] (0] o -868.. O O

.399 472 o (e} oO. O (0]

.232 .747 (e} (0] o. O. O
O .573 ] (o] o O .296

-242 774 (0] [¢] oO. O [¢]
O .591 [e] [e] O -270.. O
0 .222 o o o O. O

707 (0] (0] o O -206.. O

426 [¢] (e} O -229.. O o

307. O o [e] o oO. O
(@] O o (0] @] [¢] [¢]
(@] O .690 (o] oO. O o
o O .550 (0] o. O o
(0] O .960 o [¢] [¢] [¢]
O . O .895 (¢} oO. O [¢]

480 . O O .304 (¢] O .298
O. 0 .272 O -348.. O o

1

O .
(¢]
o

Vi

]
[e]

N
[
O®WOO0O00000O0000O000O0O0OO00OOOWOOO

N

SX-

IALISIS FACTORIAL

X g Vi VIl g 3X- - X g
O 8 330 o o] ]
O .848 o o] o]

.460 396 o 0 .460
(e} 0 .883 o o
O 8. O [¢] oO. O
o o o -737.. O
O o o -833.. O
o .267 0 .676. O
o o 0 .746 . O
[e] o 0] (@] (@]
o o 0 -334.. O
[¢] (e} (e} O. O
(@] o o O. O
o o o -373. O
0.2 O o -418.. O
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o 0 .218 -271.. O
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©
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00000000000003800000000
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.402

MATRIZ CORRELACIONES DE LAS MATEMATICAS
Prt .Pr2 .Prb .sAgl .Ag2

Procesos' .eeeee646 .440 .367 .370

Procesos2 .646 .eses .6'6 .607 .4'1

Problemas .440.6'6 eeeee .423 .460

Agilidad 1~ .367 .607 .423 .ees.499

Agilidad2 .370 .411 .460 .499 .eeee

MATRIZ FACTORIAL ROTADA (Rotacién Oblimin)

Procesos'
Proceaos2
Problemas
Agilidad'
Agilidad2

.968. O
.736. O
.638 .329
O .874
O .816

Comunalidad

792
.708
.679

712
741




CORRELACIONES AREA

DE LECTURA ORAL y SILENCIOSA
"Erl

.244
.184
.202
134
.045 .
421
.461
499 .
.sunn

427 ...

Cuadro n°

Cuadro n° 5

AGRUPACION DE LAS VARIABLES DE LAS VARIABLES EN LA INVESTIGACION

CONSTRUCTOS OBTENIDOS POR ANOS OBTENIDOS POR ANALISIS FACTORIAL

.Bul .Bu2 .Bu3 .Res -Pre -Vel -Nlv .Mod
Blaqued 1 .....397 446 .173 .498 .503 .443 .254
Blsquad2 397 L.... 337 .117 .088 .301 .240 .163
Blisqu ed3 446 337 ......200 .094 .496 .392 .302
Resumen 173 117 200 ......027 .303 .179 .185
Precislo 498 .088 .094 .027 ..... .129 .140 .066
Veloclda .603 .30 1 .495 .303 .129 ...... 737 .708
Nivel 443 240 .392 .179 .140 .737 ..... 764
Modulac .264 163 .302 .186 .066 .708 .754 .....
Erroreal .244 184 202 .134 046 .421 461 499
Errores2 .284 .077 .250 .207 .057 .642 .698 .670
MATRIZ FACTORIAL ROTADA [Oblimtn)
-1- -11- "111- V-
Blsquedal o .640 .399 o
Blsqueda2 o] [e] .899 [e]
Busqueda3 o] o .660 [e]
Resumen o o [e] .986
Precision o .979 o o
Velocidad 716 o 212 o
Nlv.lec.Oral .819 e} o o
Modulacién .923 o o o
Erroresl .690 o o o
Errores2 .855 (0] (0] (¢]

CORAELACIONES DEL AAEA DE VOCABULAAIO

Alg
.550
501
.363
.397
.529

.SIn ..Ant .Com .Slg E/For
Sinénimos .eeee 601 .412 582 .596
Anténimos .601 .eeee 409 .546 .449
Compuestas 412 409 .eeee 530 .513
Significado .582 546 530 .eee=.625
El/Formales .696 .449 513 .626 .eee=
RigorIPrecl 550 501 .363 .391 529

MATAIZ FACTOAIAL AOTADA (Rotacién Oblimin)

Sinénimos
Anténimos
Compuestas
Significado
EllFormales
Algor /Precla

1-

.645 .297
.126.

O .934

O .131
341 581
.938.
La relacion entre el factor |y Il es de .545

(o)

(e}

1
.6:

12
49

.161

1
.6

21
70

.161

-11- Comunalldad

"Er3

.284
.077
.260
.207

.842
.698

427

Callg.Fluidet
Calig.Basica
Callg.SuperA
Cal jg.SuperB
Comp .Preaenta
Comp .SIntaxl.
Comp.Vocabula
Comp .Eetllo
Ortog.Natural
Ortog.Regla8
Orto.Mecéanica
Ortog.Acentos

NOWNNNONDd w

.CBa
433

cesem

SuA

.360 .¢'uidet
_452 Aasica
452 ... .. 8uperA
411 534 }uperB
.644 421 .preaenta
.326 .233 Sintaxis
229 255 ,Nocabula
209 .283 .Estilo
522 .238 ,Natural
510 079 .Reglas
121 -009 ©cénica
.201 .043 .Acentos

Flu-

433
.360
.362
.204
.218
.320
.239

MATRIZ FACTORI

Callgr.Fluldez
Callgr.Béelca
Callgr.SuperA
Callgr.SuperB
Comp.Pre8enta
Comp.Sintax|8
Comp.Vocabula
Comp.Eatllo
Ortog.Natural
Ortog.Regla8
Ort.Mecanica
Ortog.Slgno8

Flu -

433

.360 .
362 .
.204 .

.218

.320 .
.239 .
211 .
.264 .

- 116
.162

AREA Di ESCRITURA/COMPO081CION/ORTOGRAFIA

-E.t -ONa
211
.522
.238
.324
416
.310
.321
.214

.CBa

SuA
,360
452

.SuB .Pre
.362 .204
411 044
534 421
534 ......511
421 511 eeece
.233 .295 .492
.266 .312 .226
.283 .364 .368
.238 .324 .416
.019 .218 .436
-009 004 o018
.043 116 .056

121
.201

-Sin
.218
.326
233
295

492 .

Leeee

517
556
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Pero nuestro estudio siguié buscando informacion através de los andlisis
por separado de cada unade las areas y blogques de &reas afines (once
andlisis factoriales complementarios) Ilegando a conclusiones mas ricas
y a muchas otras sugerencias. Vamos a llamar la atencion de los
principales a través de los cuadros n" 4 (matriz de correlaciones y
factorial rotada del area de las Matematicas) y n? S (Matrices de las
areas de Vocabulario, Lecturaoral y silenciosa, y escritura/composicién-
/ortografia) .

A) Los andlisis factoriales del area de Matematicas diferencian
dos o tres subareas que siempre mantienen relacion entre ellas (indices
de .4S0 a .520 en los factores encontrados por rotacion oblimin). El del
cuadro n? 4 separa el tratamiento adecuado de |os procesos matematicos
basicos y su aprovechamiento (factor 1) del de agilidad manipulativa de
recursos en el cédculo (factor 11).

B) Y Illegamos a conclusiones parecidas en el area de Ortografia
(un solo factor que esplica el 66,9% de las causas de variacion con
saturacion en todas las familias de indicadores), Lectura oral (dos
factores relacionados a nivel de .06 y aisando parcidlmente solo a
Erroresl), Composicion (dos factores moderéddamente relacionados que

diferencian lnc acnectne farmalac acnanialmanta la farma da neananén

B) Y llegamos a conclusiones parecidas en el area de Ortografia
(un solo factor que esplica el 66,9% de las causas de variacion con
saturacion en todas las familias de indicadores), Lectura oral (dos
factores relacionados a nivel de .506 y aislando parcidmente solo a
Erroresl), Composicion (dos factores moderadamente relacionados que
diferencian los aspectos formales, especial mente la forma de presenta-
cion, de los de contenido) y Vocabulario.

C) El estudio del VVocabulario gana mucho al ser tratado separé
damente e incluir la variable Sinénimos (Cuadro nOS). Diferencia dos
blogues claramente relacionados (r= .545 entre el factor 1y 11): uno
representado por rigor/precision en e empleo del vocabulario, sinénimos
y anténimos predominantemente (factor 1 posiblemente de amplitud y
precision de vocabulario); y otro para palabras compuestas, captacion de
significados y elementos formales (factor 11 de captacion del significado
de términos o expresiones complgjas).

D) El area de Lectura silenciosa sigue,en cambio, sin agruparse.
y como en la investigacién con 33 variables diferencia por bloques la

hiicaneda lectara (fartar TN al rianr/nraricidn an la lantiiea Ane alea A



formacion en un texto largo (factor 111) sin marcar apenas relaciones
entre ellos (indices de .226 o inferiores). La investigacion por areas
tampoco da consistencia estadistica al tema de la lectura silenciosa.

E) El tratamiento factorial conjunto de algunas &reas afines
refuerza las tesis anteriores y sugiere algunas hipotesis:

El de Lecturaora y silenciosa(cuadro n°5) diferencia 4 factores apenas
relacionados (la mayor correlacion es de .32 entre los factores | y 111):
uno de lectura oral que incluye con saturaciones de .690 0 méas en todas
las familias que habiamos establecido) y tres de lectura silenciosaen los
gue percibimos, como otras veces, |os de busqueda (factor 111), precision
lectora asociado a busqueda elemental (factor 111), precision. lectora
asociada a busqueda elemental (factor 11) y capacidad para relacionar
informacion en un texto largo (factor VI).

y €l de escritura/composicién/ortografia (cuadro n05) separa 5 factores
auténomos (cuatro relaciones de .258 a .295 y seis inferiores a .2(0):
uno muy general (factor 1) de nivel de dominio de las formas de
presentacion escribana (caligrafia basica, ortografia natural y de reglas
sencillas, presentacion y coordinacion de la escritura); tres de éreas

y €l de escritura/lcomposicion/ortografia (cuadro n05) separa 5 factores
auténomos (cuatro relaciones de .258 a .295 y seis inferiores a .2(0):
uno muy general (factor 1) de nivel de dominio de las formas de
presentacion escribana (caligrafia basica, ortografia natural y de reglas
sencillas, presentacion y coordinacion de la escritura) ; tres de areas
(ortografia con todas sus familias de indicadores, caligrafia sin fluidez
y composicion sin presentacion); y findlmentey mal acompafiado el de
fluidez escribana.

Una vision globa de los estudios realizados para controlar nuestras hipotesis
sobre agrupamientos y autonomia de las familias de indicadores nos llevaria a :

- ACEPTAR EL NIVEL DE INDEPENDENCIA ESTADISTICA DE LAS FAMILIAS DE
INDICADORES QUE HEMOS PUESTO EN JUEGO,INCLUSO DENTRO DE SU PROPIA
AREA.

Las pargas Nivel lector/Modulacion, Ortografia de palabras/Ortografia de
acentos, y Vocabulario/estilo de la composicion deberian ser estudiadas en su contenido
y presentacion actual para reducir en lo posible sus relaciones estadisticas.



QUE HEMOS USADO TENIENDO PRESENTE QUE DOS DE ELLAS (pRESENTACION
CALIGRAFICA y FLUIDEZ ESCRIBANA)SE DISTANCIAN MUCHO DE LAS DEMAS
A PESAR DE QUE TEORICAMENTE PARECEN BIEN UBICADAS.

- TENER DE ALGUNA MANERA EN CUENTA LAS SUBAREAS QUE VAN APA-
RECIEND O.

1)) POSmILIDADES y LIMITES DE LA MUESTRA UTILIZADA

PERSPECTIVAS DE LA MUESTRA

La complgjidad de los programas de correccion que ibamos a utilizar
recomendaba ser prudentes y reducir la amplitud de la muestra. Cosa dificil cuando al
mismo tiempo pretendiamos controlar el rendimiento de las unidades de aprendizaje en
el total de la muestra, por colegios, y desde algunos agrupamientos geogréficos o0 socio-
culturales que nos parecien condicionadores.

De partida optamos por trabajar solo con colegios publicos" y aprovechar las
experiencias de nuestra investigacion sobre bien dotados"”. y desde ambas nos pareci6

suficiente recoger datos del 1% del total de los escolares de 6°, unos 500 para la
V1w uv 1a HIuLdua, PuUl VUITEILIUD, Y uchUC digunos @I’upamientos geOgraI’ICOS O SOCIO-

culturales que nos parecien condicionadores.

De partida optamos por trabajar solo con colegios publicos! y aprovechar las
experiencias de nuestra investigacion sobre bien dotados”. y desde ambas nos parecié
suficiente recoger datos del 1% del total de los escolares de 6°, unos 500 para la
capital y provincia, y del 2,5 a 3 % de los colegios (20 a 24 en total) a condicion de
cuidar la representacién de los estratos y, a ser posible, su peso relativo. Para €ello
tuvimos que desistir de seleccionar a azar la muestra global .

Al final hemos trabagjado con 516/617 alumnos de 11 colegios de la capital
(aproximadamente el 4 % de los colegios publicos existentes en ella) y 11 de la
provincia (2,3 % de ellos)s.

11
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Las gestiones que Ilevamos a cabo en abril de 1.990 pusieron de manifiesto que muchos co-
legios privados tenian dificultades para dedicar a la investigacion varias sesiones del mes de
junio. Ademas seguiamos sin encontrar criterios fiables para clasificarlos y tomar decisiones
confluyentes con las que pensabamos usar para los colegios publicos.

Los criterios de muestreo que tomamos entonces pueden consultarse en las pags 35-40 de Gar-
cia Yague, J.: "El nifio bien dotado y sus problemas’; Madrid; 1.986; CEPE.



En Madrid capital escogimos 3 colegios de nivel superior por ubicacion, nivel
de recursos e imagen; 4 de zonas deterioradas (Rastro, Orcasitas y Carabanchel Alto);
y 4 ecogidos a azar de distritos diferentes.

Para la provincia seleccionamos 3 colegios de pequefios municipios (Buitrago,
Campo Rea y Torrelaguna); 2 de ciudades importantes y buena tradicion cultura
(Aranjuez y Escoria); y 6 de grandes nlcleos del cinturon de Madrid (Alcobendas,
Torregjon, Leganés, Parlay S. Sebastian de los Reyes).

Hemos intentado respetar la proporcién de colegios de la provincia en cada
estrato (1,9 a 2,8 % del correspondiente) reduciendo con fines operativos la muestra
de los examenes individuales a 10 chicos por colegio (total 220 chicos).

La parte menos segura de la muestra esta, a nuestro entender, en la proporcion
de colegios superiores y de zonas deterioradas de la capital que hemos tenido en cuenta
sin apenas referencias a las que agarrarnos, pero esperamos que a integralos en los
otros cuatro colegios escogidos a azar se disuelban los desgj ustes.

Los criterios que hemos tomado para la seleccion de la muestra van a asegurar,
en cambio, que trabajemos con submuestras de 2 colegios como minimo permitiendo
controlar la oscilacién de los estratos y la generalizacion prudente de los resultados.

otros cuatro colegios escogidos a azar se disuelban los desgj ustes.

Los criterios que hemos tomado para la seleccién de la muestra van a asegurar,
en cambio, que trabajemos con submuestras de 2 colegios como minimo permitiendo
controlar la oscilacion de los estratos y la generalizacion prudente de los resultados.

El cuadro n? 6 da una panorarmca de las caracteristicas de la muestra
establecida. Sefiadla globamente y por colegios la profesion del padre de los escolares
(zona izquierda) y la puntuacion media de cada clase en notas de 6°, inteligencia,
vocabulario, lectura y matematicas. Las cuatro Ultimas a partir de los resultados de
nuestros tests.

Como se puede apreciar la adscripcion de los colegios de la capital a los niveles
extremos (superior y de zonas deterioradas < Oparece justificable si tenemos en cuenta
la profesion de los padres de alumnos e incluso,desgraciadamente, los indices de
inteligencia, notasy rendimiento. y el reparto general de las profesiones paternas no
parece lg o0sde lo que habiamos previsto para el total de la Escuela publica de Madrid.

La variacion de las medias entre colegios son significativas estadisticamente en



Cuadro n° 6

MARGENES DE VARIACION DE ESTFRIACION DE ESTRATOS y COLEGIOS

PROFESION PADRE DE LOS ESCOLARES (En %)

GRUPO PROFESIONAL

S 4 7 8 9 10 11
COLEGIOS CAPITAL/NIVEL SUPERIOR
al 39 12 12 15 12 4 4
a2 32 9 g 6 12 9 6
as 8 - 12 4 12
COLEGIOS CAPITAL/ZONAS DETERIORADAS
bl 4 4 38 4 29
b2 5 20 35 10 5
b3 5 10 5 29 15 15
ba 5 g 41 5 18
COLEGIOS CAPITAL/SELECCION AL AZAR
el 10 14 - 5 21 14 - 24
02 10 14 - - 14 29 5 19 5
e3 4 - - - 13 26 - 29 4
c4 - - - - 5 10 - 38 29
COLEGIOS PROVINCIA/CINTURON INDUSTRIAL DE MADRID
dl 4 10 4 - 10 - 21 14
d2 = = = - 8 15 - 54 4
d3 7 3 - 10 7 20 3 20 13
d4 10 4 - 4 10 4 41 14
ds 13 3 6 9 18 3 34 6
COLEGIOS PROVINCIA/MUNICIPIOS IMPORTANTES CULTURALMENTE
el [SS s 5 5 14 5 41
e2 5 5 _ = = 15 45
COLEGIOS PROVINCIA/MUNICIPIOS
11 - - 31 6
2 6 6 - 13 25 25
3 13 8 38 17
TOTAL 3 9 12 5 7 8

Claves de referencia

1.Carrera tttuio superior y responaabllld(8in profe80rado)
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Cuadro n° 6

(Ingenleros,Jurlstas,Economlstas,Médlcos,perlodletas,etc)
2.Carrera titulo medlo(técnlcaa,jurldicas,aanltarlaasy
3.Profeaorado
4.0troa funcionarios administrativo. del Estado
5..Emplead08 y oficlnl8tas
6.Propletarlos,agricultores y ganaderos de alto nlwl
7.VlaJantes,empleados de comercio y pequefios negocios
8..Empleados de servicios publlcoa(pollolaa,guardlas..)
9.0breros especializados y artesanos
10..Emplead08 del tranaporte(grandea rede8,taxls,oamioneros)
11eMano de obra(con8trucclén,oampo y mar)
12..Servlol08 subalternos(limpieza,porteria...)
13«0tros(huérfanos o familias 8ln padre,jublladoa,etc)
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todas las areas estudiadasis y de gran importancia pedagégica; incluso cuando
comparamos otras de las que no hemos hablado (nivel cultural de los padres,
autoimagen, interés por el estudio). La variacion dentro de los estratos es moderada;
y laque se da de unos edratos a otros diferencia claramente de los demas los colegios
del nivel superior y de zonas deterioradas que habiamos supuesto.

El proyecto se llevd a cabo en seis fases:
PRIMERA FASE (Octubre 1.989-marzo 1.990)

La dedicamos, como ya hemos sefidlado en péginas anteriores, a
delimitar los objetivos de aprendizaje instrumental basico durante la Escuela
Primaria, discutir las propuestas de los programas vigentes, analizar las
aportaciones de nuestros trabajos anteriores, y establecer lalista de unidades de
aprendizaje y posibles puntos deficitarios que debiamos tomar en cuenta.

Se llevé a cabo a través de reuniones periddicas que preparaban y

AnfanAlan naba sgnn cinlmbamn, da cntiplmnaban T L1 2. 3 £

Primaria, discutir las propuestas de los programas vigentes, analizar las
aportaciones de nuestros trabajos anteriores, y establecer lalista de unidades de
aprendizaje y posibles puntos deficitarios que debiamos tomar en cuenta.

Se llevo a cabo a través de reuniones periddicas que preparaban y
defendian ante una veintena de participantes los responsables de cada érea.

SEGUNDA FASE (Principios de abril-lO de junio)

Cubrié los siguientes objetivos:

A) Elaborar las pruebas que pudieran darnos informacion sobre las
areas e indicadores de aprendizaje/puntos deficitarios que pretendiamos

analizar.

Se encargaron de ello los responsables de cada area y sus equipos
defendiendo el proyecto en reuniones generales.



Pudo realizarse en corto tiempo gracias a las experiencias de
diagnéstico criterial que habiamos ido acumulando y al material editado
paralosciclosinicial y medio afios anteriores. Vocabulario y Composi-
cion plantearon més problemas por ser novedosos.

B) Ensayar la bateria provisional antes de la edicion definitiva para
regjustar los items y establecer el orden de aplicacion y las normas de
presentacion. Se llevd a cabo a mediados de mayo consiguiendo
imprimir y disponer de la edicion definitiva antes de terminar el mes.

C) Seleccionar la muestra de colegios y establecer una abundante
correspondencia con ellos. A los colegios se les pedia permitieran a
nuestos especialistas aplicar las pruebas en buenas condiciones durante
algunos dias y facilitar la informacién que necesitdbamos; se les ofrecia
como compensacién certificar la ayuda que nos habian prestado y un
informe posterior, privado, sobre la situacion de la clase en una decena
de variables con respecto a la muestra global, y un listado de sus
alumnos en ellas. Los pocos casos que no quisieron, o no pudieron,
colaborar fueron rdpidamente sustituidos por otros colegios.

D) Seleccionar y preparar €l equipo de 17 licenciados en psicologia

B e e 4 D 5 L %l T T aee vasmwe w* wniu usuv A

de variables con respecto a la muestra global, y un listado de sus
aumnos en ellas. Los pocos casos que no quisieron, 0 no pudieron,
colaborar fueron répidamente sustituidos por otros colegios.

D) Seleccionar y preparar €l equipo de 17 licenciados en psicologia
y pedagogia que iban a recoger la informacion.
La mayoria habia trabajado con nosotros en otras ocasiones y tenian
experiencia en la aplicaciéon de tests. No obstante los responsables de
cada area se reunieron con ellos para explicar los supuestos de cada
prueba ensayando en ellos mismos y en una clase de 6° E.G.B. toda la
bateria. La experiencia y los debates que la acompafiaron ayudaron a
regjustar nuévamente las normas de aplicacion.

La segunda fase termind con la aplicacion de la bateria colectiva en
todos los colegios los dias 4, 5y 6 de junio y la individua un par de dias
después. Cada examinador completé a terminar un cuestionario que permitia
conocer los detalles de lo ocurrido y algunos rasgos del colegio.

TERCERA FASE (Mediados de j unio-finales de octubre 1.990)



de correctores la forma de trabajar y registrar los resultados. El trabajo de
correccion, a pesar de estar repartido por pruebasy contar con a lo menos dos
especialigas para hacerlo, eralargo y pesado pero urgente. Tan urgente que se
exigio lo llevaran a cabo en los tres meses de verano.

La fasetermind con la revision de las correcciones por |os responsables
de cada érea, la nueva correccion de algunos protocolos o items y la elabora-
cion de listados para cada indicador, area y colegio.

La tercera fase ha sido la méas dura y de ella dependia €l rigor de las
correcciones, los soportes adecuados de los tratamientos estadisticos y la
disponibilidad de tiempo para las otras fases. Pero se savd adecuada y
responsablemente.

CUARTA FASE (Noviembre 1.990-marzo 1.991)

El tratamiento estadistico del millar de listados que habiamos recogido
sellevd a cabo en un ordenador personal y los programas Minitab (si los datos
podiamos utilizarlos agrupados por frecuencias), SPSS/PC-+ y Harvard
Graphics (en € resto de las ocasiones). Tuvo dos etapas:

El tratamiento estadistico del millar de listados que habiamos recogido
sellevd a cabo en un ordenador personal y los programas Minitab (si los datos
podiamos utilizarlos agrupados por frecuencias), SPSS/PC-+ y Harvard
Graphics (en el resto de las ocasiones). Tuvo dos etapas.

La primera para describir en términos de porcentaje todos los
indicadores por colegios,estratos o globadmente, controlar a través de
andlisis de varianza las diferencias entre los grupos,y €elaborar algunos
gréficos. Nos sirvio para ofrecer temprano alos responsables (mediados
de enero) los datos estadisticos que iban a necesitar, tomar decisiones
desde la significacion estadistica de los indicadores, y elaborar los
informes que nos habiamos comprometido a enviar a los colegios.

El 5 de febrero pudimos enviar a todoslos colegios una carta en
la que, ademas de agradecerles su colaboracion y perdirles opinion de
lo que entregabamos, incluiamoslo prometido adecuédarrienteesplicado:
un listado sobre las situacién de cada nifio en 8 variables (inteligencia,
autoimagen, lectura oral, lectura silenciosa, ortografia, vocabulario,
composicién y mateméticas); y otro que comparaba la clase con la
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La segunda etapa (enero-marzo) era menos urgentey la llevamos
a cabo al mismo tiempo que transcurria la nueva fase. Se centré en la
consecucion de todas las matrices de correlacion de los indicadores que
tenian distribuciones estadisticamente significativas y la consecucién e
interpretacion de una quincena de andlisis factoriales, muchos de €ellos
analizados en este mismo capitulo.

QUINTA FASE (19 de febrero.9 de abril)

En ella los responsables de cada area y € director de la investigacion
presentaron los supuestos y los resultados de nuestro trabajo en actos publicos
organizados y @mpliamente divulgados por el Departamento de Didéactica y
Teoria de la Educacion de la U.A.M.". La presentacion de los trabajos en
reuniones publicas bien acogidas y seguidas de debate fueron planeadas como

forma de tantear los esquemas y conclusiones que iban a presentarse para la
investigacion.

SEXTA FASE (abril-junio 1.991)

Estuvo dedicada a la redaccién definitiva de 10: trabajos de cada érea a
partir de un modelo que debia servirles como pauta de referencia y que

1. rvugUvaUE.

SEXTA FASE (abril-junio 1.991)

Estuvo dedicada a la redaccién definitiva de los trabajos de cada area a
partir de un modelo que debia servirles como pauta de referencia y que

incluimos en el cuadro n" 8. A é se deben referir todos los trabajos de los
capitulos siguientes.

A partir del mes dejulio latarea que hemos |levado a cabo se limit6 a escribir
globamente todos los trabajos presentados por los responsables de los grupos y
reproducirlos para su entrega en el C.1.D.E.

El ciclo se divulgo bajo €l titulo "La situacion de los aprendizajes béasicos a salir de la Escue-
la Primaria (6° E.G.B.) y sus implicaciones curriculares" y tuvo lugar los dias 19 (Garcia
Y agle "Los modelos de diagndstico diferencial y sus posibilidades en €l andlisis de situacio-
nes'), y 26 de febrero (Aizpln y otros: "Perspectivas del aprendizaje de las mateméticas en
la Escuela Primaria"); 5 (Camina y otros: "La lectura oral y silenciosa a la sdlida de la
Escuela Primaria"), 12 (JMufiiz y otros: "El vocabulario en los disefios curriculares de la
Escuela Primaria 'y perspecti vas de nuestra investigacion), y 18 de marzo (Asensi v otros: "La



