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Resumen

R B s R B
Los cambios en el modelo social y edu-
cativo han fraido consigo una escuela
multicultural y plurilinge. El nuevo con-
texto ofrece riggueza y muchas expe-
riencias de aprendizaje, pero al mismo
tiempo exige adaptaciones del proce-
50 de ensefanza aprendizaje y de las
instituciones educativas. De acuerdo
con la regulacion de los Planfeamien-
tos Institucionadles establecida por la
LOE, un primer nivel de concrecién es
el Proyecto Educative de Centro. Se
puede definir como un Instrumento
para la gestion, coherente con el con-
texto escolar gue enumera y define las
notas de identidad del centro, formula
los objetivos que pretende y expresa ld
estructura organizativa de la institucion
(Antanez y otros, 1987)

Tormnando como referencia la estructu-
ra organizativa del centro gue nos per-
mite esiablecer las notas de identidad
de este nuevo confexio se harealizado

un proyecto de educacion infercultural
en el colegio Pdblico Carlos Ruiz de
Galapagar. En él han participado los
alumnos de Grado en Educacion In-
fantil y Primaria del Centro Superior de
Estudios Universitarios La Salle de Ma-
drid y fodos los alumnos de educacion
primaria del colegio Carlos Ruiz. La ex-
periencia se ha concretado en las Jor-
nadas Interculturales del centro cele-
bradas en el segundo Irimestre del
curso, coincidiendo con el dia mundial
contra el racismoe y la xenofobia, Ade-
mds de los alumnos y profesores, las
familias se han sumado a esta celebra-
cién, aportando materiales y objetos
propios de cada cultura y colaboran-
do en la elaboracién de platos tipicos
de cada pais gue han sido degusta-
dos por fodos los participantes.

Palabras Clave
SR
Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior, Innovacién Educacién Intercultu-
ral, Formaciéon de Grade Magisterio.
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Bringing cultures
together as the school’s
prime objective:

a pre-school and primary
education project

Abstract

N R T

Changes in the social and educatio-
nal model have brought about a mul-
ficultural and multilingual school. The
new confext offers many possibilities
and numercus learning experiences.
However, at the same time, it requires
an adaptation in the feaching-lear-
ning process and in the educational
centres, According to the LOE's Institu-
tlonal Approaches’ regulation, the first
level is the School Plan. It can be defi-
ned as a management Tool, which is
coherent with the school context and
which lists and defines the school's
identity guidelines, it formulates its ob-
jectives and expresses the insfitution’s
organisational siructure (Antdnez et all,
1987).

Taking s d reference the school’s or-
ganisational structure that enables us
to establish the identity guidelines of
this new confext, an intercultural edu-
cation project has been carried out in
the state school Carlos Ruiz de Galapa-
gar. Pre-school and Primary graduate
students at Cenlro Superior de Estudios
Universitarios La Salle in Madrid have
participated in the project with all the
primary students af the Carlos Ruiz de
Galapagar school. The experience has
been included in the school's Intercul-
tural Conference which was celebrated

on the second frimester of the school
yvear, on the Infernational day against
racism and xenophobia. Together with
students and feachers, the families
have joined this celebration by provi-
ding own materials and objects from
each culture and cooking typical dis-
hes from each country for all the parti-
cipanis fo taste.

Keg words

L R e Rt 5
European Higher Education Areq, infer-
cultural Education, Graduate in Tea-
cher Training.

Introduccién

I T P e
Como mencionamos anferiormente
las caracteristicas definitorias del ac-
tual modslo escolar son la multicultu-
ralidad y el plurilinglismo. Han sido
varias la investigaciones gue en los
dltimos afios han fratado estos temas.
Entre eflas las de Peter Broeder y Laura
Mijares (2003) que fue pionera y en ld
gue constata que un 10% del alumna-
do de la Comunidad de Madrid utiliza
una lengua diferente a la espariola.
En el estudio se nombran mds de 50
lenguas vy se concluye gue el 91% de
los alumnos pertenece a ocho grupos
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lingdisticos: arabe, inglés, portugués,
chino, francés, rumano, tagalo y po-
laco.

Por lo que respecta a la presencia de
alumnos procedenltes de ofros paises,
la mayoria se concentra en centros
pablicos («El alumnado extranjero en
el sistema educativo espafiol 1996-
2007}, con un 82%.

I. Evolucion de
la inmigracién
y procedencia

en Espana
EERI s e e

Caracteristicas generales

Con el fin de fener una idea lo mdas ajus-
tada posible a la realidad, incluimos las
estadisticas sobre evolucion de lg inmi-
gracion del Aiime trimestre de 2010,

30-09-2010

Hombres No consta

Mujeres

2.358.798‘ 1.222.256 .136.481 ‘

ANDALUCTA 361.614 182.939 178.656 19
Almeria 66.247 34.303 31.942 2
Cédiz 26.383 13.413 12.970 0
Cérdoba 16.705 9.608 7.097 0
Granada 38.697 20.388 18.309 0
Huelva 31.653 12.687 18.966 0
Jaén 2.404 5.241 4.162 1
Mdalaga 132.866 66.733 66.118 15
Sevilla 39.659 20.566 19.092 1

ARAGON 96.504 52.836 43.668 0
Huesca 17.466 9.224 8.242 0
Teruel 2.259 4921 4.338 0
Zaragoza 69.779 38.691 31.088 0

ASTURIAS 23.179 12.090 11.089 0

BALEARES 119.670 58.686 60,979 5
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CANARIAS 147.792 71.646 76.141
Las Palmas 73.685 36.003 37.677
Sta. Cruz de Tenerife 74.107 35.643 38.464

CANTABRIA 17.815 9.579 8.236

CASTILLA-LA MANCHA 119.765 67.298 52.467
Albacete 16.912 9.641 7.271
Ciudad Real 27.207 15.855 11.352
Cuenca 15.831 8.955 6.876
Guadalgjara 20.454 11.078 9.376
Toledo 39.361 21.769 17.592

CASTILLAY LEON 108.854 59.578 49.276
Avila 6.753 3.571 3.182
Burgos 23.627 13.670 Q.957
Leén 14133 7.770 - 6,363
Palencia 4.135 2.221 1.914
Salamanca 9.186 4.831 4.355
Segovia 17.054 8.966 8.088
Soria 4.631 2.560 2.071
Valadolid 21,759 11.512 10,247
Zamora 7.576 4477 3.099

CATALUNA 376.037 196.844 179.186
Barcelona 231.192 120.747 110.444
Girona 51.121 26.603 24.513
Lleida 33.935 17.838 16.097
Tarragona §9.789 31.656 28.132

Fuente: Secretaria de Estado de Inmigracion. (2010)

COM.VALENCIANA 368.397 190.157 178.229
Alicante 175.764 87.543 88.211
Castellén 60.368 31.428 28.240
Valencia 132.265 71.186 61.078
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EXTREMADURA 24.717 13.685 11.032 0
Badagjoz 19.085 10.845 8.240
Caceres 5,632 2.840 2,792 0
GALICIA 51.652 27.3N 24.280 1
A Coruia 19.204 10.302 8.902 0
Lugo 5,756 3.162 2.594 0
Ourense 10.260 5.553 4.707 0
Pontevedra 16,432 8.354 8.077 1
MADRID 384.128 194.669 189.452 7
MURCIA 55.850 28.566 27.280 4
NAVARRA 27.120 14.966 12.154 1
PAIS VASCO 47.366 26.367 20.999 0
Alava 7.761 4,661 3.100 0
Guiplzcoa 15.548 8.596 6.952 0
Vizeayd 24.057 13.110 10.947 0
LA RIOJA 21.625 11.710 92.915 0
CEUTA 2.544 1.250 1.294 ]
MELILLA 3.743 1.786 1.957 0
No consta 425 233 191 1
Ala luz de estos datos, podemos hacer cial del conjunto de extranjeros y de
las siguientes apreciaciones: los distintos grupos nacionales, la

polarizacién de los trabajadores In-
migrantes en nichos laborales en las
distintas provincias, y en gran medi-
da como consecuencia de ello, los
contfrastes en las esiructuras demo-
graficas de la poblacién fordnea

e Las cifras oficiales no alcanzan a cu-
brir por entero la realidad de la pre-
sencia extranjera en Espafia en el
momento, sobre todo porgque no
contempla a las personas gue se ha-
llan en situacion irregular, cuyo nd-

mero puede ser importante. Sin em- entre las diferentes comunidades au-
bargo resulfa imprescindible acudir ténomqs. _

a ellas ya que aportan luz suficiente » Madrid y Barcelona son las ciudades
para destacar ung serie de rasgos con mds inmigrantes de Espaha
de la evolucién, la distribucion espa- (384128 y 231.192)
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* La proporcion de hombres y mujeres teras y dentro de ellas en las grandes
s muy parecidad: del fotal 2.358.798, ciudades o en poblaciones que
1.222.256 son hombres, y 1.136.481 puedan ofrecerles oportunidacdes en
80N Mujeres los frabajos temporales o los servi-

* Ademas de la presencia mayoritaria cios.
en ciudades como Madrid v Barce-
lona, lo inmigrantes se concentran Veamos a continuacién como es g
en la comunidades auténomas cos- disttibucidn segln procedencia:

fndlice

30-09-2010

Total Hombres Mujeres No consta

2,358.798 ’ 1.222,256 ‘ 1.136.481

UNION EUROPEA 1.975.761 1.065.653 210.069 39
Alemania 115.680 56.231 59.446 3
Austria 8.249 3.832 4.416 1
Bélgica 22518 11.445 11.072 1
Bulgaria 158.062 85.701 72.361 0
Dinamarca 9318 4.845 4.472 1
Eslovagquic 8.703 4,090 4.613 0
Eslovenia 1.102 564 538 0
Estonia 1.640 620 1.020 0
Finlandia 8.906 3.848 5.058 0
Francia 91.900 46.238 45,657 5
Grecia 3.907 2.231 1.676 0]
Hungria 2.946 5.069 4.877 0
IManda 11.550 6.169 5.381 0
Italia 167.402 98.237 69.164 1
Letonia 5.676 3.075 2.601 0
Lituainia 21.500 11.633 9.867 0]
Luxemburgo 424 227 197 0
Paises Bajos 37.846 19.412 18.431 3
Polonia 86.963 45.73 41.231 1
Partugal 130.782 86.933 43.845 4
Reino Unido 228.108 114,439 113.650 19
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RepUblica Checa 9.35¢ 4,212 5.147
Rumania 817.460 442.383 375.077
Suecia 18.312 8.237 10.075
Otros Unién Europea 448 251 197

AELC - EFTA] 25.046 12.082 12.953
Islondia 848 N7 a31
Liechlenstein 33 16 17
Noruega 11.512 5.682 5.827
Suiza 12,653 5.967 6.678

RESTO DE EUROPA 16.934 4.004 14.930
Albania 633 435 198
Andorra 121 57 64
Bielorrusia 777 110 667
Bosnia-Herzegovina 181 68 113
Croacia 330 146 184
Macedonia 71 35 36
Moldavia 1.08¢9 287 802
Rusta 9.82¢9 1.287 8.542
Serbia 522 275 247
Turguia 639 411 228
Ucrania A.729 885 3.844
Oiros Resto de Europa 13 8 5

AMERICA DEL NORTE 9.884 4.844 5.040
Canadd 938 423 515
Estados Unidos 8.946 4.421 4.525

Fuente: Secretaria de Estado de Inmigracion. (2010)

AFRICA 52.521 29.866 22.653
Angola 241 147 o4
Argelia 3.456 2.383 1.073
Burkina Faso 47 33 14
Cabo Verde 394 173 22
Camerin 673 470 202
Congo 50 33 17
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Costa de Marfil
Egipto

Efiopia
Gambia
Ghana
Guinea
Guinea Bissau
Guinea Ecuatorial
Kenia

Libla

Mall
Marruecos
Mawuritania
Nigeria

Rep. Dem. del Congo
Senegal

Sierra Leona
Suddafrica
Togo

Tanez

Ofros Africa

IBEROAMERICA

Argentina
Bolivia
Brasil

Chile
Colombic
Costa Rica
Cuba
Ecuador

El Salvador
Guatemala

Honduras

Fuente: Secretaric de Estado de Inmigracion, (2010)
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157 92
405 296
75 28
1.731 1.442
818 708
356 258
467 338
2.983 1.015
Q0 35

37 32
135 17
30.504 15212
345 204
5.607 3.961
19 82
2337 1.872
62 47
406 235
53 39
487 370
486 244

259.372 97.510
33.749 14.803
6.132 1.7565
26,200 6.406
5723 2.301
47.136 16.304
410 169
21.730 8.330
28.366 12.059
665 226
552 205
1.894 522

65
109
47
289
110
98
129
1.968
55

18
15.291
141
1.646
37
465
15
171
14
117
242

161.855

18.944
4.377
19.794
3.421
30.832
241
13.399
16.307
439
347
1.372
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México

Nicaragua

Panama&

Paraguay

Perd

Repdblica Dominicana
Uruguay

Venezuela

Ohros Ihercamérica

7.885
924
5N

5.057

16.350
28.309
9.973
17.486
240

Fuente: Secretaria de Estado de Inmigracion. (2010)

ASIA

Armenia
Bangladés
China
Corea del Sur
Filipinas
Georgia
India
Indonesia
Irak

Ir&n

Isrciel
Japdn
Jordania
Kazajistén
Libano
Nepal
Pakistén
Palestina
Sirla

Sri Lanka
Taitandia
Taiwdn

Oftros Asia

16.178

259
424
2.455
294
2.810
298
1.941
222
99
395
420
1.645
252
123
290
109
2.248
128
427
39
643
107
548

2.564
272
202
916

6.287

12.963

4.593

6.516
117

7.695

118
364
726
&4
1.299
141
1.273
40
54
225
246
360
161
20
154
76
1.870
78
192
22

61
18
143

5321
652
389

4,141

10.061
15.346
5.379
10.970
123

8.481

141
60
1.728
242
1.511
157
668
182
45
170
174
285
21
103
135
33
378
50
235
17
582
89
405

—
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OCEANIA 999
Austratic 732
Nueva Zelonda 2568
Otros Oceania 9

Apdtridas y No consta 103

542 457 0
382 350 0]
158 100 0
2 7 0
60 43 0

Fuente: Secretaria de Estado de Inmigracion. (201 0)

« Los africanos conslituyen el primer
grupo de inmigracion en muchas
provincias espafiolas, scbre todo en
las agricolas, en Barcelona y Madrid.
La poblacion africana residente en
Espaia es sobre todo marroqui
(30.504), argelincs, de Gambia, de
Senegal, de Camerln, de Guineq,
efc.

+ Los latincamericanes presentan una
localizacién muy polarizada en Ma-
drid y Barcelona. Segdn la estadisti-
ca, los grupos mayoritarios son los
ecuatorianos (28.366).colombianos
(47.136), peruanos (16.350), y domini-
canos (28.309), seguidos de cuba-
nos (21.730), brasilefios (26.200) y
argentines (33.749).

¢ Los inmigrantes de paises del Este
Eurcpeo rumanos (817.460), polacos
{86.963) y menos importantes numé-
ficamente y bllgaros (158.062) vy ru-
508 (9.829) se concentran una ferce-
ra paite en Madrid.

« Por Ultime, la presencia asidtica es ba-
sicamente urbanay localizada casien
igual medida en Madrid y Barcelona,
secundariomente en Canarias: chinos
(2.455), filipinos (2.810), indios (1.941) y
pakistanies (2.248) son, por este or-
den, las naciondglidades mds repre-
sontadas dentro del colectivo.

Distintas categorias juridicas
de extranjeros

¢ Bajo el epigrafe generat de extranje-
ro, se esconden diferentes denomi-

naciones que, A su vez, llevan apa-

rejados diferentes derechos sociales

y politicos.

Los extranjeros gozan de dislintos es-

tatutos juridicos en funcién de la do-

cumentacion gue les extienden las

autoridades gubernativas, vy asi, po-

demos establecer las siguientes ca-

fegorias:

o Apdtridas

o Estudiantes

o Solicitantes de asilo politico

o Inmigrantes econdmicos: docu-
mentados/indocumentados

o Extranjeros comunitarios

o Asilados/Refugiados politicos

o Desplazados

o Iniciativa social de diversas institu-
ciones

-Una caracteristica muy generaliza-

da de los extranjeros que vienen o

Espafia es su situacién de llegalidad

en muchos cdsos. Esto hace que no

siampre recurran o Insliluciones pa-

blicas motivados por el miedo d ser

expulsados. Sin embargo un gran

numero de Ong's y entidades de

economia social han constituido en

los dltimos afios una gran red de

apoyo a estos colectivos, organiza-

das en diferentes dreas para dar co-

bertura a las diversas necesidades

que se presentan,

Desde muy diferentes entidades,

ONG's e instifuciones como Cruz

Roja, ASTI, Andalucia Acoge, Cdritas,

efc, se ponen en marcha iniciativas

que recogen las siguientes dreas:
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o Area legal; informacion y asesora-
miento juridico.

o Area Asistenclal: se prestan ayudas
de emergencia, alojamientos, ma-
nutencion, efc.

o Area Laboral: a través de la orien-
tacidn, el asesoramiente laboral,
la creacion de bolsas de empleo,
etc.

o Area Sanitaria: atencién primaria,
educacién para la salud, etc.

o Area cultural y formativa: organiza-
cion de cursos de alfabetizacién,
de lengua espanola, de capacita-
cién para el empleo, de talleres de
habilidades sociales, efc.

Il. La interculturalidad
en los centros

educativos

[ e

Objetivos

« Enfender la educacion intercultural
como una educacion de todos para
aprender a convivir en una sociedad
multicultural

= Valorar las iniciativas que los centros

desarrollan ante este tipo de situacio-

nes.

Reconocer el papel central del pro-

fesorado en la definicidon de sus de-

mandas y en la basqueda de los
apoyos periinentes,

« Concretar dificuitades y ofrecer pro-
puestas de actuacion en la atencién
a los alumnos iInmigrantes.

e Conocer dlguna de los Servicios que
la Administracién Educativa ofrece
como apoyo externo d los Centros.

Fundamentos del Interculturalismo

De forma general los derechos de los
inmigrantes, estéin reconocidos en al-
gunos foros d nivel mundial. Resefid-

mos o continuacion dos de los mds
significatfivos:

— Declaracién Universal de los Dere-
chos Humanos:

— Arliculo 1: ¢todos los seres huma-
nos nacen libres e iguales en dig-
nidad y derechos»

— Arffculo 27: doda persona tiene
derecho a tomar parte libremen-
te en la vida culiural de la comu-
nidads

— Pacto Internacional de Derechos
Civiles y Politicos:

— Articulo 27: «En los estados en
gue existan minorias étnicas, re-
ligiosas o lingUisticas, no se ne-
gard alas personas gue perfenea-
cen a dichas minorias el derecho
gue les corresponde, en comuan
con los demas miemibros de su
grupo, a tener su propid vida cul-
tural, a profesar y participar su
propia religion y a emplear su
proplo idiomas

A partir de la Declaraciéon de eslos de-
rechos, cada pdis o nivel interno ela-
bora la legislacion perfinente.

Términos mds usuales

Junto con los aspectos resefiados en
los apartados anteriores, una de las
caracteristicas més significativas al ha-
blar de Educacién intercultural es la
cantidad de vocablos existentes que
no siempre utilizamos con idéntico sen-
fido. (Elaboracién: VEGA MORENO, C.
{2002). Postgrado de Direccion de Cen-
tros. Madrid)

A contfinuacion recogemos algunos de
los més significativos:
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1. Imigracion: La inmigracion es el
acto de inmigrar, es decir, de en-
trar a residir temporal o permanen-
temente en un pais distinto at de
origen. Las razones que provocan
la Inmigracion son complejas y fie-
nen relacién con el marco indivi-
dual de decisiones, el proceso
familiar/social y el contexto econd-
mico, social y politico nacional. A
su vez, todos estos elementos esidn
condicionades por la globaliza-
cion de los procesos econdmicos
y culturales.

. Minoria Etnica: Podemos definir una
minoria étnica como un grupo de
personas gue, debido a sus carac-
teristicas de razq, fisicas o culturales,
son separados de los ofros miem-
bros de la sociedad en la gue viven
por ol frato diferencial y desigual
gue reciben y gue, por lo tanto, se
contemplan asimismo como obje-
tos de discriminacién colectiva. La
existencia de una minoria en una
sociedad implica la existencia del
correspondiente grupo dominante
con siatus social mas afto y con ma-
yores privilegios. El status minoritario
puede llevar consigo la exclusion de
la parficipacion fotal en la vida
de la sociedad.

. Esfereotipo: El esterectipo fue defi-
nido por G. Allport (1954) como una
creencia exagerada asiciada con,
o acerca de, las costumbres y alri-
butos de un determinado grupo o
categoria social, una creencia exa-
gerada cuya funcidn es la de justifi-
car o racionalizar nuestra conducta
en relacion a dicha categoria de
gente. El estereotipo puede enten-
derse como una imagen de, o una
actitud hacia, personas o grupos,
basada no sobre la observacidon y
la experiencia sino sobre las ideas
preconcebidas.

4. Multiculturalismo: El multiculturalis-

mo es tanto una situacién de hecho
COoMmo und propuesta de orgoniza-
cién social. Lamo de Espinosa(1995)
define ambos aspectos:»entiendo
por multiculturalismo (como hecho)
la convivencia en un mismo espa-
cio social de personas identificadas
con culfuras variadas, y entiendo
fambién por multiculturalismo
{como proyecto politico, en sentido,
pués, normativo) el respeto a las
identidades culturales, no como re-
forzamiento de su etnocentrismo,
sino al contrario, como camine, mds
alld de la mera coexistencia, hacia
la convivencia, la fertilizacion cruza-
da y el mestizajer.

. Infegracién: El término integracion

es posiblemente ef mas usado en el
campo de la politica social de inmi-
graciéon. En Europa es un vocablo
usado generalmente de forma po-
sitiva y que se corresponde esen-
cidlmente con la insercion enigual-
dad de derechos. Se produce
infegracion cuando un individuo o
grupo, culturalmente diferenciado
de ofro grupo, se inserta en este
{itimno como miembro de pleno de-
recho. La integracion social signifi-
ca garantizar gue cada persond
encuentre su sitio, su funcién en la
comunidad, pueda desarrollar sus
potencialidades, asuma sus respon-
sabilidades como ciudadano/a v
tenga la voluntad de asentarse y
participar en la vida social. A cam-
bio. la sociedaod, le garantiza el dis-
frute de fodos los bienes colectivos
y la igualdad de derechos. En Lati-
nocamérica, especialmente en los
paises donde la poblacion indige-
na es mayoritaria, el término inte-
gracién esté muy desprestigiado
por su relacién con el término asi-
milacién.
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El acercainiento entre culiuras como objetivo priovitario de la escuela: un proyecie
en educacidn infantil y primaria

6. Educacion Intercultural: Aparece
el concepto de educacién infercul-
tural ante una propuesta educativa
gue surge a raiz de los conflictos
que se producen en las sociedades
multiculturales, y cuyo cbjetivo final
€5 promover un encuentro entre dis-
fintos colectivos o grupos étnicos,
donde se produzca un infercambio
en pie de igualdad, conservando la
especificidad de cada uno, al tiem-
po gue buscando el enfiguecimien-
to mutuo. Se plantea una educacion
infercultural como la promocion de
procesos educativos que planteen
la interaccidn de culturas en pie de
igualdad, partiendo del conoci-
miento, el respeto y la valoracidn
mutua, desvelando las condiciones
ideolbgicas y socioecondmicas gue
modulan estas relaciones, y supe-
rande las diversas practicas peda-
gdgicas que potencian la asimila-
cidn, la segregacion, la aculturacion
y la marginacion.

“Lineas de actuacién del Plan

" Regional de Compensacion
! Educativa

Desde el punto de vista institucional se
han desarrollado varias propuestas.
Vamos a esbozar las lineas generales
de actuacién y los objelivos que acom-
pafan a la realizada en la Comunidad
de Madrid..

1. Escolarizacion: Persigue los siguien-
tes objelivos:
. Garantizar la escolarizacion y la
informacion de las familias
b. Equilibrio del alumnado con ne-
cesidades de compensacion
entre todos los centros
¢. Programa marco de seguimiento
escolar
2, Actuaciones en cenfros sostenidos
con fondos ptiblicos. Persigue los
siguientes objetivos:

a. Adecuar la respuesta educativa
al alumnado en desventaja

b. Adecuarla dotacién de recursos
personales de apoyo alas nece-
sidades de compensacion

c. Impulsar la formacion permanen-
te del profesorado, la participa-
cién en Programas Europeos y en
aclividades de innovacion

d. Mejorar la dofacién de equipa-
mientos y materiales didacticos

e. Acciones dirigidas a los jGvenes
gue no superen la ESO

. Actfuaciones complemeniarias. Per-

siguen los siguientes objetivos:

a. Desarrollo de actividades en el
ambito de la compensacion
educativa externa

b. Adecuar estas actuaciones con
las acciones desarrolladas por
los centros

c. Atencidn a los procesos de hos-
pitalizacién y convalecencia pro-
longada

. Desarrollo de la educacién infercul-

fural. Persigue los siguienies objetivos:

a. Potenciar la integracion de las mi-
norias étnicas en el sistema edu-
cativo, desde los principios de nor-
malizacidony respeto ala diferencia

b. Desarrollar acciones de apoyo y
formacién de madres y padres
pertenecientes a minorias &fni-
caqs o culturales

c. Desarrollar acciones comple-
rentarias para apoyar la inte-
gracion del alumnado gitano

d. Desarrollar acciones comple-
mentarias para apoyar Id integra-
cién del alumnado inmigrante

. Colaboracidn interdisciplinar y par

ticipacién social

a. Desarrollar Planes en zonas gue
se determinen como prioritarids
(p.€j. drea rural)

b. Formentar la participacion de las
Administraciones y de los agen-
fes sociales en las actuaciones
educativas
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La Comunidad de Madrid, es la prime-
ra en ndmero de inmigrantes de 0 a 15
afos con 384.128 segln podemos
apreciar en la tabla adjunta,. Ello trae

.Indice

Total

2.358.798t

como consecuencia el reforzamiento
de diversos proyectos en el dmbito de
la educacion obligatoria.

De 0 a
15 anos

De 16 a
64 anos

209.901 ‘ 1.989.194

ANDALUCIA 361.614 27.680 298.642 35.289
ARAGON 96.504 9.544 85.821 1.13¢
ASTURIAS 23.179 2.164 20.180 835
BALEARES 119.670 10.763 98.335 10,572
CANARIAS 147.792 11.350 115.771 20.670
CANTABRIA 17.815 2.062 15176 577
CASTILLA-LA MANCHA 119.765 13.810 104.653 1.302
CASTILLA Y LEON 108.854 11.860 95.124 1.870
CATALUNA 376.037 31.089 330.211 14.737
COM.VALENCIANA 368.397 30.270 286.962 51.165
EXTREMADURA 24717 2,126 21.759 832
GALICIA 51.652 3.70 45.092 2,779
MADRID 384.128 38.135 337.019 8.974
MURCIA 55.850 5.481 43.896 6.472
NAVARRA 27.121 3.024 23.540 557
PAIS VASCO 47.366 3.759 42.444 1.163
LA RIQJA 21.625 2.527 18.760 338
CEUTA 2,544 95 2.327 122
MELILLA 3.743 354 3.106 283
No consta 425 27 376 22

| 65 anos
mds

159.698

Fuente: Secretaria de Estado de Inmigracion. (2010)
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El acercamiento entre culluras come objetivo priovitario de la escuela: un proyecto
en educacidn infantil y primaria

Una muestra de estas actuaciones en
ia Comunidad de Madrid son las «Es-
cuelas de Bienvenidos, que ofrece in-
formacién y recursos para la comuni-
dad educativa.

- Nommativa ¥ decumentes
i dalaConseferia de
Fducaadn

£ = iformadidn ¥ maledales
relatonados con la
rauoturakdad ¥ conla
intesquituralidad

- informacidn y tnaterales
reladionzdos con et Re:turses ga la red
aprepdizaje del espafiol

P - ndaimos 2quf algunas enfaces y matenales qua pueden ayudar at pm!ewadu delas
comofengua eXUaniad | fuiag da Frisce en o desamndo de mrtarad odinaiia en £l aUia.

Incluimos a continuacién ia paginag
principal de su web en e! Area Territo-
ricl de Madrid Qeste, zona donde se va
a situar huestro proyecto y donde se
concentra un alto porcentaje de la po-
blacion inmigrante.

- Renuesas v matenalas
diddctico b

188 prof podi A f ¥ FCOUE08 ¥
sehapartados para qua sean mds ficimente lorabzables, 2 rabee:

on varios

oonkos ahamnos an el
afade enface ¥ daa def2 Consejeria de Educaddn p. | tsabajo y puesta e
. Sitios en fos que mand!adelasmulas de Enface
ENConlrar mis (eursoa - i o Fraie del espafiel comn knoua
ondne ¥ para descargar exranjers
. — Informacény =N k r i yeonla
2 — Saftwate para kr ntercudtorafidad
para trabajar ron fos Alumnes en <l aula

aeaddn de ~ Returses y

onting o requrses
pueden ser Gtdes para gue Yos lumng:
medante etuso de ks HC

- Softwara que pemmite al

aue pueden 52 e dtemet ¥ que
HEnd: efueen i

Enfoques y modelos de educacion
multicultural e intercultural

Vamos a recoger los fres modelos mas
significativos (Elaboracidn: VEGA MO-
RENO, C. (2004). «Mirando o Europan.
Federacidon Agustiniana Espafnola. Ma-
drid.)

1. Modelo Asimilacionista:

En este modelo, para poder participar
plenamente en la cultura nacional, los
alumnos de minorias étnicas deben ser
conducidos a liberarse de su identidad
étnica, pues de lo contrario sufrirdn
refraso en su carrera académica.

2, Modelo Compensalorio:

En este modelo se estima que los jdve-
nes pertenecientes a minorias &tnicas
crecen en confextos familiares y socia-
tes en los que no gozan de posibilida-
des de adquisicién de las habilidades
cognitivas y culturales requeridas para
funcionar con éxito en la escuela, ne-
cesilando ser recuperados de su déficit
sociocultural mediante programas
compensaforios.

3. Modelo Segregacionista

Paralelomenie a los programas asimi-
lacionistas, se desarrollaban en algu-
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nos Estadoes, politicas de segregacion
para las minorias étnicas o grupos ra-
clales determinados. Recordemos, por
ejemplo, las reservas indias y las escue-
las pard hegros. Pueden citarse al res-
pecto las luchas por superar esta se-
gregacidn en EEUU (campana por la
igualdad de derechos civiles, en espe-
cial por la apertura de todas las escue-
las a la poblacién negra) v la lucha
contfra el appartheld en Africa del Sur.

Problemas de adaptacién al medio
escolar

Los mas significativos son los siguientes:

* Problemas con el lenguaje: la incor-
poracién a un aula reglada de los
alumnos procedentes de paises de
lenguas maternas diferentes a la len-
gua espanola les supone en princi-
pio una dificulfad para seguir los
dprendizajes
Desarraigo y desvinculacién: dificul-
tan la infegracion. Los alumnos pro-
vienen de una cuitura diferente y tos
contenidos de la escuela y sus mate-
ricles no coinciden con sus experien-
cias de vida.

+ Dificuffades de aprendizaje: la adap-
facion a la educacién regladda los
resufta dura y generan un grupo de
alumnos con altos indices de desfase
escolar

3. Definicion
y caracteristicas

del proyecto
e R R
Partiendo de estas premisas y feniendo
en cuenta los planteamientoes institu-
cionales del ceniro, especiaglmente el
PEC, hemos situado nuestro proyecto,

El Colegio PUblico Carlos Ruiz se en-
cuentra situado en una zona de gran
influencida para la inmigracién. Entre
sus alumnoes, hay representantes de
muchos paises de América Latina v los
paises del Este, aungue la mayoria son
de procedencia marroguf,

El proyecto en el que hemos trabajado
ha recogido estos condicionantes y
partiendo de los objelivos descritos en
el proyecto educativo del centro, fos ha
plasmado en una redlizacién practica:
Las Jornadas Interculturales, que pasa-
mos a describir a continuacion.

Objetivos

1. Conocer los diferentes modelos de
andlisis de la realidad escolar

2. Reconoccimientoy respeto a la diver-
sidad y multiculturalidad.

3. Conocer los supuesios socioldgicos
gue estdn en la base de os proce-
508 de infervencitn sociceducativa

4. Geslidn de la informacion

5. Aplicar los conocimientos de las
materias tedricas cursadas a la
practica profesional

6. Aprender de la propia realidad

7. Aplicar los modelos tedricos al édm-
bifo de infervencion del maestro de
educacién infantil y primaria.

Breve descripcion

Ll
del mism
[l FRHHNERGHE R ERR e R R R ae s

Metodologia de Trabajo:

Ko

Se disefio un Plan conjunto de trabadijo
en dos fases de duracidn diferenciado:

Fase de Preparacion:

En esta fase se realizaron las siguientes
actividades:

Indivisa, Bol. Estad. Invest, 2011, n.° 12, pp. 137-161
ISSN: 1579-3141




El acercamiento enire culinras comu objetivo priovitario de ln escuela: un proyecto
en educacidn infantil y primaria

« Analizar las necesidades propuestas
por el equipo directivo del colegio
Carlos Ruiz de Galapagar en forno o
la recogida de informacidn sobre el
perfil multicultural de los alumnos/as
y la respuesta del cenfro al mismo
recogida en los Proyecto Educativo.
A partir de ahi, se disefid un plan de
frabdjo para la recogida de informa-
cién por parte de los estudiantes de
Grado magisterio del Centro Superior
de Estudlios Universitarios la Salle de
Madrid sobre los diversos paises de
origen de los alumnos y como poner
en practica las Jornadas Intercultu-
rales. De forma paralela los alumnos
del coleglo publico realizaron el mis-
mo trabajo con la ayuda de sus pro-
fesoras. Una vez elaborado el plan
comenzod su puesta en practica.

Fase de implemenfacién:

Coincidid con el comienzo del trimestre
y en elia se realizaron las siguientes
. «actividades:

 » Reunién informativa con los alumnos
que iban dpqrticipur en el proyecto:
se les explico cdmo se iban a fraba-
jar las diferentes @reas del curriculo
de educacion infantil y primaria para
integrarlas en un proyecto coman,

+ Se realizd un listado de los alumnos
del colegio segun pais de proceden-
cla y se asignd cada pais seleccio-
nado a un grupo de alumnos del
Centro Superior para comenzar o tra-
bajar los aspectos significativos de

. dicho pais.

+ Se establecieron las tareas mintmas
y obligatorias que debian consignar-
se en cada provecto de cada pais
para establecer una base comuin .

+ Se disefd un modelo esténdar de fi-
cha de trabgjo.

+ Sefijaron las fechas de las Jornadas
Interculturales, para hacerlas coinci-
dir lo mdés posible con la celebracién

del Dia Mundial contra el Racismo y
la Xenofohia,

¢ Se redlizd un calendario de trabajo
en el centro universitario y se coordi-
nd con el realizado en el colegio.

« Durante todo el proceso, las profeso-
ras encargadas de los alumnos de
grado y la responsable del equipo
directivo del colegio pablico Carlos
Ruiz fueron realizando [os ajustes ne-
cesarios en funcién de los datos re-
cogidos en la evaluacidn formativa,

» Alfinalizar el curso, se evalud la expe-
riencia a diversos niveles, en una se-
s5idn conjunta de exposicidon con am-
bos profesores.

Participdntes:

Se ha establecido un plan de colabo-
racién no escrito entre el Colegio Pabli-
co Carlos Ruiz y el Centro Superior de
Estudios Universitarios La Salle para la
realizacion conjunta del proyecto. El
ndmero de alumnos participantes fue
de:

— 100 glumnos de Grado de Magiste-
rio de las Especialidades de Infantil
y Primaria

— 450 alumnos del colegio plblico
Carlos Ruiz

Se persigue entre ofras las siguientes
finalidades:

— Alos dlumnos de Grado en Magis-
terio del Centro Superior de Estudios

Universitarios La Salle:

— les permite acercarse d la préc-
fica docente

— formarse en untema que va a ser
fundamenial en su futuro profe-
sional

- poner en practica sus conoci-
mientos y habilidades docentes
en la implementacion de proyec-
tos vy programacionas de aula y
centro
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— Alos alumnos y profasoras del Cen-
tro Pablico Carlos Ruiz:

— les permite reflexionar sobre una
caracteristica importante en su
formacién y en su centro

— parlicipar con un carécter ladico
y formativo de una Jornada de
Convivencia, largomente prepa-
rada en el dmbitfo escolar

— hacer participes a las familias de
la vida del centro

- concienciarse de una circuns-
tancia que forma parte de la rea-
lidad de muchos palses y pue-
blos del mundo

— A los padres/madres de los alum-
nos:

— disfrutar de una Jornada de con-
vivencia en el ambito escolar
con und cardcter ladico y forma-
tivo

— padriicipar de farma activa en la
vida escolar

— tomar contacto con la realidad
del centro y del barrio

Agrupamiento:

E trabajo se organizéd por aulas y a tra-
vés de grupos flexibles, en el primer
ciclo de primaria

Para el agrupamiento se tomaron
como referencia los alumnos del cen-
tro segln pais de procedencia, gue
incluimos en fa siguientetabla:

PA{S DE NACIMIENTO TOTAL

BULGARIA
BRASIL

CUBA

COLOMBIA

CABO VERDE

REPUBLICA DOMINICANA

4
3
1
7
1
3

ECUADOR 54

HONDURAS 3

PAIS DE NACIMIENTO TOTAL
ITALIA 1
MARRUECOS 82
PORTUGAL 3
PERU 6
RUMANIA 15
ARGENTINA 3
CHINA 3
SERBIA Y MONTENEGRO 3
UCRANIA 1
VENEZUELA 2

Durante las actividades de la marniana
se trabgjaron aspectos de los paises
coma: la situacién en el mapa, el idio-
ma, la bandera, las ciudades principa-
les, el paisaje, la muasica, las Tradicio-
nes, los juegos, las viviendas, los trajes
fipicos. la gastronomia, la monedaq,
elc.. siempre con dindmicas muy par-
ticipativas y teniendo presente que
lendrian que exponerlo d los demds
comparnieros en una puesta en comudn
gue se realizaria por la tarde.

En el recreo tuvimos la oportunidad de
saborear platos fipicos que las familias
habkian aportado de los diferentes pai-
ses.

La dltima sesion del dia, en el salén de
actes, fue el momento de compartiry
trasmitir a los demds los aspectos tra-
bajados de los distintos paises, Se rea-
lizd un formate-concurso en el que
fueron participando fodos 10s grupos
segln paises y exponiendo sus cono-
cimientos, favoreciendoe &l aprendizaje
cooperativo.

Horario:
La celebracion de las Jormadas inter-

culturales tuvo lugar en el mes de mar-
zo de 2010 en la semana antferior a las
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vacacioness de Semana Santa, El hora-
rio de cada dia se desarrollé de forma
general como sigue:
2.00-9,30 Recepcidn en el Colegio
de los alumnos del Cen-
fro Supetior de Estudios
Universitarios La Salle. Re-
parto y comprobacién
de grupos, materiales v
taredas se redlizaron tan-
tos grupos de frabajo,
como paises representa-
des. En cada uno hakia
un ndmero de alumnos
del centro aproximado o
15 v un ndmerc de futu-
ros maestros de 3-4 .
2,30-11,45 Trabajo por grupos con
los alumnos del colegio
y distribucién de los es-
pacios ya determing-
dos.. Cada espacio de
trabajo se indico con
elementos propios del
pais que se iba a trabao-
jar.
11.45-1215  Todos los participantes
en la Jernada de dieron
--cita para degustar los
~productos propios de
cada pals que previa-
mente se habian recogi-
do y preparado por las
familias.
12,15-14,00  Festival Multicultural, en
el saldén de actos con la
participacién de todos
los participantes, exposi-
cién y concurso sobre
los contenidos trabaja-
dos por grupos.

Evaluacién general de
cada Jornada y despe-
dida.

Evaluacion:

La evaluacion es uno de.los puntos
md&s importantes en el proceso de en-
sefianza aprendizaje. Es la medida que
tenemos para saber, por un lado, silos
alumnos estdn cumpliendo los objeti-
vos de aprendizaje y en qué grado v,
por ofro, para saber si fenemos que
esfablecer correcciones en el proceso.
Es decir, la evaluacidon nos sirve para
orientar y mejorar el proceso de qapren-
dizaje asi como a efectos de certifico-
cién,

Las evaluaciones permiten al docente
tener una idea clara de lo que piensan

- sus.alumnos en diversos momentos del

desarroilo del proyecto. Baséndose en
los resultados de las mismas, se reorien-
tard la tarea para adecuarla o los ob-
jetivos propuestos en un principio.

Seguiremos los epigrafes tebricos ge-
nerales de la feoria de Ia evaluacién
para.adecuarlos d este procesoc:

¢Qué se evaliia?: El logro de los obje-
tivos de aprendizaje (personales, gru-
pailes y sobre los contenidos).

cCudndoe se evalia?: A lo largo del
proceaso, es decir, durante la realiza-
cion del proyecto y al finalizar el mismo.

£Cémo se evalda?: Dados 10s aspec-
tos que se trabdjan con esle método;

A) Los procesos grupales y las habilida-
des que requiere frabajar en grupo
vy de forma auténoma;

B} Los contenidos de aprendizaje in-
cluidos en las proyectos de cada
pais y como se adapian a los desti-
natarios

La evaluacion debe fomar en conside-
racién tanto a los distintos implicados
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coma los distinfos tipos de aprendizaie
realizados.

cQwién realiza la evaluacién?: todos
los pariicipantes en el proceso:

* evaluacion realizada por las profe-
soras:

0 desde la organizacion de la ex-
petiencia: cada una valora la
consecucidn de los objetivos de
aprendizaje propuesios para su
ambito de intervencién

O desde los resulfados del proyecio
y la repercusién en la comuni-
dad escolar. se refleja la partici-
pacidn, implicacién, trabajo de-
sarrollado y resultados obtenidos
en el transcurso del mismo.

s evaluacion realizada por los alum-
nos:

o autoevaluacion: evaluacion de
la responsabilidad, respecto al
frabajo grupal, de la aportacion
individual.

o0 evaluacion del grupo: evalua-
cidn de la puesta en préctica de
la experiencia y los aprendizajes
conseguidos.

Para recoger toda la informacion se
elaboraron diversos instrumentos de
registro y evaluacion, fanto a nivel indi-
vidual como grupal. Algunos de ellos
forman parte del expediente del alum-
No y ofros han servido para revisar el
proceso '

Valoraciéon

de la ex lgerlencm
HRE

Ademdas de lo evaluacién ya consigna-
da, se redlizd una evaluacién global
nivel de cada grupo-aula de estudian-
tes de Grado, tanto de la especialidad
de educacidn infantil como de educa-
cidén prinmaria,

Se solicitd la presencia de los represen-
tantes de alumnos para que, und vez
recegida la infermacién de sus respec-
tivos grupos, valorarén aspectos gene-
rales sobre la experiencia y ia relacién
y aplicacidn de la misma con las ma-
terias cursadas en el semestre. Entre
otras cuestiones, se comentaron las
siguientes:

— Aprendizajes redlizados

— Satisfaccién con la metodologia
— Carga de frabgjo

— Valoracion del frabajo en grupo
— Sugerencias

Las opiniones mds significalivas de los
estudiantes en relacidn con este pro-
yecto conjunio son:

— Valorar de forma muy positiva la
propuesta conjunta del proyecto
enire el colegio plblico Carlos Ruiz
v la universidad. Esto les ha permiti-
do aunar teoria y practica, especial-
meante en un curso en al que el pro-

- grama oficial no lo confempla

— Con relacién a la carga de trabajo,
los estudiantes comentaron que,
caungue en un principio la bdsque-
da y seleccidn de la informacién a
incluir en el proyecto, fue muy labo-
riosa, la satisfaccidén de comprobar
el nivel de aplicabilidad de los
dprendizajes con los alumnos desti-
natarios de los mismaos, Ia compen-
$G con creces.

— Por dltimo, preguntados sobre la re-
comendacién de volver a poner en
practica este proyecto en proximos
afos, la respuesta fue mayoritaria-
mente aflrmativa.

Conclusi
Rl

ones

SRR

A la luz de estos datos, podemos hacer
algunas reflexiones finales:
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Las innovaciones metodoldgicas son
necesarias en el nuevo Marco europeo
de educacién v los centros universita-
rlos, deberian prever esta situacién
poniendo en praciica experiencias pi-
loto gue les permitan evaluar opciones.
Por lo que respecta a nuestra expe-
rienciq, la conclusién es muy positiva
respecto a los aprendizajes conse-
Quidos y a la satisfaccion de los es-
tudiantes con los mismos.

Anexos:

s

SGUMRSR R S

Queremos hacer especial hincapié
en la importancia gue para los futu-
ros docentes fiene la formacidn en
contextos multiculfurales y que el cu-
rriculum no recoge de forma exhaus-
tiva,

Por dltimo queremos desde estas
paginas agradecer a toda la comu-
nidad educativa del colegio plblico
Carlos Ruiz su apoyo v colabora-
cion,

T R

A continuacion incluimos algunos ejemplos de cémo se ha llevado la experiencia

«I OLIMPIADA ESCOLAR INTERCULTURAL, 2010». COLEGIO CARLOS RUIZ

FICHA DE TRABAJO

.. LOGOTIPO DEL CENTRO

PAIS: Portugal

l. Localizacion

e e s
— CONTINENTE. ..., Europc
—SUPERFICIE. ... oo D239 KM e e
— CLMA.................. Atlantico-Mediterréneo. un clima maritimo, influenciado por

el Océano Afléntico, siendo frio y lluvioso en el norte, y caluroso y seco en el

38° 42" N 9° 11" O
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— IDIOMA/IDIOMAS OFICIALES.................. Portugués! y el Mirandés al noroes-

— COMO IR DESDE ESPANA ( Medlios de Transporfe/Distancia desde Espafna y du-
Madrid-Lisboa coche 628 Km 6h 14 min Madrid-Lisboa
VT o T 1011 TP U T OO e PP PP PP

0

17.

18.

racién del vigje)

Lisboa

Leiria

Santarém
Settbal

Beja

Faro

Evora
Portalegre
Castelo Branco
Guarda

. Coimbra
. Aveiro

. Viseu

. Braganza
. Vila Real

Oporto
Braga

Viana do Castelo

Azores: 9 islas

Madeira: 2 islas habitadas 3 ne

«El territorio de Portugal, en la parte peninsular, esté dividido en 6 provincias, lama-
das: <Entre Duero y Mifios, «Tras os Montess, «Beiras, «Extremaduran, «Alentejos, y
«Algarbes,

USC HORARIO..........ccivininenn.

« Portugal
Portugal Insular: WET -1
+ Portugal
Portugal insular: UTC
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2, Ras%os culturales mas sugmﬁcahvos

B T o O e B T g

— COMIDA Y BEBIDA/PLATO TTPICO En lat costa se consume mucho pescado fresco,
pero ademds los portugueses se enorgullecen de la variedad de formas de
preparar el bacalao en salazén. Cada zona del pais tiene sus platos tipicos.
Porfugal es un pais fuertemente vinicola, siendo célebres los vinos del Duero, del
Alentejo y del Do, ios vinos verdes det Mifio, v 10s vinos generosos de Oporto y
de Madeira. A nivel de reposteria los llamados «pastéis de beléme los huevos
moles (de Aveiro) son los mds famosos. De enire los plates populares a destacar
estan el Caldo Verde (Lisboa), las francesinhasy las tipas (de la region de Opor-
10}, el eLeittio da Bairradan (Lechén de origén entre Aveiro y Coimbra), «as pala-
niscas (de la region de Lisboa), y el gaspacho (del Algarve), el Jamén y el Folar
de Chaves.............

— MONEDA Y SU EQUIVALENCIA CON EL EURO................... Eurc.........coco
— TRAJETIPICO........ i

— MUSICA TiPICA ...... EI mdas conomdo eshlo de musica porfugueso es el fc:do EI
Instrumento caracteristico del fado es la guitarra portuguesa. Olros corddfonos
peculiares son el cavaquinho (similar al timple) y diversas guitarras de cuerdas
metdlicas populares en Braga, Alentejo y Azores. La misica fradicional no urbanag
presenta una gran variedad, con pervivencia de dlgunos romances medievales,
repertorios para gaita, flauta con tamboril y una inmensa popularidad del acor
dedn. El adufe es un instrumento de percusidn popular en zonas del interior y norte
. del paiis. Entre los cantores més populares se puede mencionar Amdilia Rodrigues,
Candida Branca Flor, Tonicha, los hermanos Vitorine y Janita Salomé, Dulce Pontes,
Paulo de Carvalho, José Cid y Paco Bandeird.......oooovev e,

— FIESTA NACIONAL Y FECHA.........La fiesta nacional portuguesa del 10 de junio,
Que erq, desde 1976, celebrada-como Dia de Portugal. de Camoens y de las Co-
munidades, cambia este afio de sentido y de infencidn v se fransforma en Dia de
los Descubrimientos.........o.oovevvevve o,

— DENOMINACION DE SUS HABITANTES.. ... POrUQUOSESs........covviiieie i,

— PRINCIPALES FORMAS DE VIDA (ECONOMTA) ......... Las industrias principales de
Portugal son las refinerias petroleras, la industria del automévil, Ia produccién
de cemento, la industria del papel, la industria textil v del calzado, ia fabricacidn de
muebles, y el corcho. Portugal tiene una tradicién importante en el sector de Ia
pesca, y es uno de los paises con mayor produccion de pescado per capita del
mundo. Los vinos portugueses, en especial el vino de Oporto y vino de Madeira,
son reconocidos mundialmenie....................

— LUGARES DE INTERES/REGIONES SIGNIFICATIVAS. ..

» El Algarve, al sur de Portugal, es por excelencia el punto turistico de portugueses
y extranjeros. El clima y ia femperatura del agua son los principales factores que
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contribuyen al gran crecimiento turistico en esta regidn. La inauguracién del
aeropuerio de Faro en la década de los 60 contribuyd inmensamente al aflujo
de turistas de las mdés diferentes nacionalidades, en especial britéinicos, alemanes
y escandinavos.

» Lisboa y Oporto atraen también muchos turistas, siendo consideradas ciudades
especialmente atractivas por su vida nocturna, su estrecha relacién con sus
respectivos rios (Tajo y Duerg) y por sus monumentaos, Oporlo s und cludad que
tiene un lugar relevante en el pancrama cultural del pais y de Europa. Fue Capi-
fal Europeda de la Cultura en 2001, La Fundacién de Serralves y la Casa de la
Musica son de visita obligatoria. El clul de fdibol de la ciudad es también uno
de los més conocidos de Europa.

« Madeira es tfambién un centro turistico, tante por su clima agradable durante
todo el afie, como por su excepcional gastronomia,

Otras atracciones turisticas importantes son las ciudades de Chaves, Tomar, Sintra,
Aveiro, Colmbra, Elvas, Evora, Braga y Guimardes; v el valle del rio Duero.

— EDAD EN LA QUE COMIENZA LA EDUCACION OBLIGATORIA, DENOMINACION Y
DURACION............ educacion bdsica ({duracidn de nueve afios; en fres etapas;
obligatorida),

Primer ciclo: del primero al cuarto afio;
Segundo ciclo: del quinto al sexto ano;
Tercer ciclo: del s&phimo al Noveno aRo. ..o,

— INDICAR EL NOMBRE DE TRES PERSONAJES SIGNIFICATIVGS DE SU HISTORIA 'Y CUL-

e José Saramago, dramaturgo portugués, Premio Nobel de Literatura (1998).

« Rosa Ramalho OSE (1888-1977) es el nombre artistico de Rosa Barbosa Lopes,
ceramista y figura emblemdtica de la alfareria iradicional portuguesa

o Presidente actual: Anilbal Cavaco Silva
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