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Resumen

El presente articulo es una revision de conceptos basicos referidos a las dificul-
tades de aprendizaje de las matematicas. Se inicia este trabajo con un andlisis de la
evolucion nosologica de esta categoria y termina debatiendo cuestiones que afectan
a su evaluacion y diagndstico en la actualidad proponiendo algunas propuestas de
mejora asi como futuras direcciones de investigacion preferente.
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Abstract

The present article is a review of basic concepts referred to the difficuliies of
learning of the mathematics. East work with an analysis of the nosologica evolution
of this category begins and ends up debating questions that affect to their evaluation
and diagnosis at the present time proposing some proposals of improvement as well
as future directions of preferred investigation.

Keywords: difficulties of learning of the mathematics, evolution nosologica,
diagnosis.

1. DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Hasta aproximadamente la década de los sesenta (1960) existian en los sis-
temas educativos de las sociedades de nuestro mundo, dos modalidades en la
escolarizacién basica, a saber: la ensefianza normal y la educacion especial. En la
primera se escolarizaba al alumnado que no presentaba discapacidad fisica y sen-
sorial, cognitiva 0 emocional, ya que para los alumnos con discapacidades perma-
nentes (anteriormente se denominaban alumnos retrasados, deficientes o incluso
imbéciles o idiotas, en referencia a los discapacitados mentales) se disponia una
modalidad aparte en la que se proveian unos servicios especiales para desarrollar
unas programaciones curriculares de nivel inferior a los de la ensefianza normal y
por tanto, también especiales.
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En estas circunstancias, y desde el punto de vista del alumno, se podia
estar escolarizado en la ensefianza normal o en la especial si presentaba
alguna discapacidad “permanente’ Lo que no se contemplaba es que estuviera
escolarizado en la educacién ordinaria y presentara cualquier tipo de fracaso en el
aprendizaje. En este caso, en la mayoria de las veces, la Unica opcidn disponible era
el abandono o la expulsién del sistema educativo. Era, y asi de literal se decia, el
alumnado que “no servia para estudiar’ Dicho de otra manera, nos encontrabamos
con tres tipos de aprendices: los que servian para aprender, los que no y, como ter-
cera categoria, los deficientes.

Paralos primeros y los Ultimos de esta topologia, se disponia de las dos modali-
dades de escolarizacién referidas. Para los intermedios, como ya hemos comentado,
su ubicacién educativa era tan dificil como inexistente en la mayoria de los casos, ya
que el sistema educativo se deshacia de ellos como lo mas normal del mundo.

Es a partir de la década de los sesenta del siglo XX, cuando fruto del avance en
el bienestar de las sociedades mas desarrolladas se comienza a plantear y a legis-
lar una ensefianza basica obligatoria para todos los ciudadanos. Este concepto de
universalidad de la educacién llevaba por tanto implicito el dar respuesta educativa
a todo tipo de alumnado hasta una determinada edad, la cual se ha ido ampliando
desde los doce hasta los dieciséis actuales. De esa manera, ese grupo intermedio
de alumnado que no era susceplible de educacidn especial, pero tampoco con-
seguia los objetivos educativos en la ensefianza normal, se presentaba como el
mayor reto ante el objetivo de dotar a la ciudadania de unos niveles béasicos y obli-
gatorios de formacién y educacién.

La preocupacién anterior, surgida fundamentalmente del profesorado que veia
que necesitaba mas formacidn y mejores medios didacticos, se fue generalizando
rapidamente a las familias de esos alumnos que encontraban dificultades en su
aprendizaje.

En Estados Unidos y Canadd, este colectivo de afectados de la comunidad
escolar comienza a exigir a la Administraciéon respuestas educativas diversificadas.
Se organizan en asociaciones y buscan soluciones a este nuevo reto.

En abril de 1963, en la ciudad de Chicago, en unas jornadas sobre Educacidn,
Samuel Kirk define la nueva categoria de “Dificultades de Aprendizaje” (en adelante
DA) como: “Un retraso, trastorno o desarroffo retrasado en uno 0 mds procesos
del habla, lenguaje, escritura, aritmélica 1 ofras dreas escofares resuftantes de un
handicap causado por una posible disfuncidn cerebral yo alteracion emocional o
conductual. No es ef resultado de retraso mental, deprivacion sensorial o factores
cufturales e instruccionales” (Kirk, 1962, p. 73).

A partir de este momento, el estudio de los trastornos de aprendizaje, se ve

potenciado y desarrollado especialmente en el entorno norteamericano. Se funda la
Association for Children with Leaming Disabilities (ACLD) promovida por padres y
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madres de alumnado con dificultades de aprendizaje (DA), con el objetivo de desa-
rrollar programas y servicios para responder a las necesidades educativas del alum-
nado que presentaba dificultades en su aprendizaje. Fruto de todos estos sucesos,
se promulga en EEUU la Ley Publica 91-230 en la que se regula de manera especi-
fica la atencién educativa del alumnado con DA.

Prueba de que las DA se instauran oficialmente como una categoria con peso
especifico dentro de la Educacién Especial es la creacién a partir de 1967 de un
ingente ndmero de revistas cientificas que abordan monograficamente esta tema-
tica, tales como Journal of Leaming Disabilites (JLD), Learning Disabilitie Quarterly
{LDQ), y Leaming Disabilities Research & Practice (LDR&P).

En Europa y hasta la década de los ochenta, esta nueva categoria no provoca
ninguna implicacién directa de los sistemas educativos, ya que al no proveer de
servicios psicopedagdgicos alas escuelas normales, las dificultades de aprendizaje
no pueden ser atendidas desde los centros escolares, quedando el diagnédstico y la
intervencién para los servicios y gabinetes privados de psicologia escolar.

En 1978 se produce un punto de inflexién en el vigjo continente. El Departa-
mento de Educacidn y Ciencia britanico encargd al “Comité de investigacién sobre
la Educacion de los nifios y jévenes deficientes’ presidido por Mary Warnock, el ana-
lisis de la situacién de la Educacidén Especial en Inglaterra. La comisién aportd las
concepciones generales que fundamentaban el acufiamiento de un nuevo término,
a saber: las “Necesidades Educativas Especiales (NEE)” y considerd que hasta
uno de cada cinco nifios (20 %) pueden necesitar una ayuda educativa especial en
algun momento de su escolaridad. Esta cuestién implicaba pues, una atencién mas
especifica y mas recursos educativos que debian de proveerse desde las escuelas
normales.

Los principios fundamentales del informe Warnock (1978), que apoyaban el uso
del nuevo término de necesidades educativas especiales (NEE) se puede resumir
en:

— La educacién es un derecho de todos los alumnos.

— Los fines de la educacidn son los mismos para todos. La Educacién Especial
(EE) consistira en la respuesta a las necesidades educativas (NNEE) de un alumno
para conseguir estos fines.

— La posibilidad de plantear NEE son comunes a todos los nifios. Ya no existi-
ran dos grupos de alumnos, los deficientes que reciben EE, y los no deficientes que
reciben educacién ordinaria. Si las NEE forman un confinuo, también la EE debe
entenderse como un continuo de prestacién en el que se adapta el curriculum ordi-
nario, a corto o a largo plazo.
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— En el diagnéstico no se impondra una denominacién de la deficiencia sino
una explicacion de la prestacién requerida.

Este informe provocd un revulsivo en los sistemas educativos que quedd plas-
mado en nuevas leyes y decretos que recogian los principios anteriormente expues-
tos. Concretamente en Espafia, se opta por un nuevo modelo de Educacién Especial
articulado en la Ley 13/82 de 7/4 sobre Integracion Social del minusvalido y en el
Real Decreto 334/85 sobre Ordenacién de la Educacién Especial. Como resultado
la categoria de las Dificultades de Aprendizaje (DA) se considera una subcategoria
de otra mas amplia e integradora como es la de Necesidades Educativas Especia-
les. Posteriormente en la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educa-
tivo (LOGSE), aprobada el 3 de octubre de 1990 se establece un “Unico sistema de
ensefianza) se establecen unos fines educativos generales iguales para todos y se
prescribe la adecuacién de las ensefianzas a las caracteristicas del alumnado con
o sin necesidades educativas especiales (LOGSE, art. 2.5).

En el articulo 71.punto 2, de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn
{Boletin Oficial del Estado n® 106 de 4 de mayo de 2006) aprobada en el Pleno del
Congreso de los Diputados, en su sesidén del dia 6 de abril de mismo afio, dice tex-
tualmente: “Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa
diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dif
cuftades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por
haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de
historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para
todo el alumnado” En el punto 3 del mismo articulo continda: “La atencién integral al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se iniciard desde el mismo
momento en gque dicha necesidad sea identificada y se regird por los principios de
normalizacién e inclusién.’

Estas nuevas leyes, no sélo aportan una nueva visién educativa como hemos
visto, sino que ademaés regulan la implantacion de una serie de recursos personales
y materiales vertebradas a partir de aulas de apoyo en los centros de educacion
general, asesorado por equipos y departamento de orientacién, para dar respuesta
a las necesidades educativas especiales que pueda plantear cualquier alumno alo
largo de su escolaridad.

Retomando el tema de la definicidén de las DA, y después de haber citado la
fundacional de Samuel Kirk en 1962, es preciso destacar la elaborada en 1988 por
el Nacional Joint Comite for Learning Disabiliies (NJCLD) como la de mayor acep-
tacidn en la actualidad: “ Dificultades de aprendizaje es un término general que se
refiere a un grupo heterogéneo de trastornos que se manifiestan por dificultades
significativas en la adquisicién y uso de la escucha, habla, lectura, escritura, razo-
namiento o habilidades matematicas. Estos trastornos son intrinsecos al individuo,
suponiéndose debidos a la disfuncién del sistema nervioso central y pueden ocurrir

242



REVISTA DE HUMANIDADES « N.2 15 + 2008 pp. 237 - 252 ISSN: 1130-5029

a lo largo del ciclo vital. Pueden existir junto con las dificultades de aprendizaje
problemas en las conductas de autorregulacién, percepcién social & interaccidn
social, pero no constituyen por si mismas una dificultad de aprendizaje. Aunque
las dificultades de aprendizaje pueden ocurrir concomitantemente con otras condi-
ciones incapacitantes (por ejemplo deficiencia sensorial, retraso mental, trastornos
emocionales graves) o con influencias extrinsecas (tales como las diferencias cultu-
rales, instruccién inapropiada o insuficiente) no son el resultado de esas condiciones
o influencias’

Las DA han sido definidas como trastornos del aprendizaje (TA) por el Manual
Estadistico de Trastornos Mentales (DSM-IV-TR) y por la Clasificacién Internacional
de Enfermedades (CIE-10); ver tabla 1

CIE-10 (1995): Trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje escolar
— Trastorno especifico de la lectura

— Trastorno especifico de la ortografia

— Trastorno especifico del calculo

— Trastorno mixto del desarrollo del aprendizaje escolar

— Otros trastornos del desarrollo del aprendizaje escolar

— Trastorno del desarrollo del aprendizaje escolar sin especificacion

DSM-IV TR ( 2000): Trastornos especificos del aprendizaje
— Trastorno de la lectura
— Trastorno del célculo

— Trastorno de la escritura

— Trastorno de Aprendizaje no especificado

Tabla 1: clasificacién de los trastornos de aprendizaje por el CIE-10 y el DSM-IV TR

Los criterios internacionales de diagnéstico de los Trastornos del Aprendizaje,
recogidos por la American Psychiatric Association, en el Manual Diagndstico y
Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-IV TR, 2000), presentan un sistema

de clasificacion que facilita unificar los criterios de deteccidn e intervencidon: “se
diagnostican trastornos del aprendizaje cuando el rendimiento del individuo en
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lectura, célculo o expresidon escrita es sustancialmente inferior al esperado por la
edad, escolarizacién y nivel de inteligencia, seguin indican pruebas normalizadas
administradas individualmente. Los problemas de aprendizaje interfieren signifi-
cativamente en el rendimiento académico o en las actividades de la vida cotidiana
que requieren lectura, célculo o escritura. Para establecer que una discrepancia es
significativa pueden utilizarse distintos recursos estadisticos. Suele definirse como
sustancialmente inferior una discrepancia de més de 2 desviaciones tipicas entre el
rendimiento y cociente intelectual (Cl). A veces se acepta una discrepancia menor
entre rendimiento y Cl, especialmente cuando el rendimiento de un individuo en
un test de inteligencia puede haber sido mediatizado por la asociacién de un tras-
torno del procesamiento, un trastorno mental, una enfermedad médica, o por las
caracteristicas étnicas o culturales del sujeto. Si se presenta un déficit sensorial, las
dificultades de aprendizaje deben exceder de las habitualmente asociadas al déficit
en cuestidn. Los trastornos del aprendizaje pueden persistir a lo largo de la vida
adulta’

2. DISCALCULIA: DEFINICIONY DIAGNOSTICO

El término mas utilizado para referirse a las dificultades de aprendizaje de las
matematicas (DAM) es el de discalculia. Etimolégicamente significa un trastorno de
la habilidad para calcular.

Son escasas las investigaciones sobre este tipo de dificultades, sobre todo, si
se comparan con los numerosos estudios dedicados a las dificultades en la lectura
{Jordan, Levine y Huttenlocher, 1995).

Los Criterios especificos recogidos en el DSM IV-TR (2000), para el diagnés-
tico del Trastorno del Calculo son:

A. La capacidad para el cdlculo, evaluada mediante pruebas normalizadas admi-
nistrada individualmente, se sitlia de manera significativa por debajo de la esperada
segun la edad cronoldgica del sujeto, su cociente intelectual y la escolaridad propia
de su edad.

B. El trastorno del Criterio A interfiere significativamente el rendimiento acadé-
mico o las actividades de la vida cotidiana que necesitan de la capacidad para el
célculo.

C. Sihay un déficit sensorial las dificultades para el rendimiento en célculo supe-
ran a las habitualmente asociadas a él.

Una cuestion, de la definicidn anterior, merece ser comentada especialmente: el
criterio de discrepancia Cl- rendimiento. Este requisito diagndstico estd sustentado
enh una serie de principios (Siegel,1989; Toth y Siegel, 1994). 1) los tests de inteli-
gencia son Utiles para medir la capacidad intelectual, 2) la DA se origina por algin
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tipo de deficiencia cognitiva, que no afecta al Cl, 3) la puntuacién Cl tiene capacidad
para predecir el nivel de rendimiento académico, y 4) los sujetos con DA definidos
en funcidn del criterio de discrepancia son significativamente diferentes de los que
presentan un bajo rendimiento escolar y tienen bajas puntuaciones en su Cl.

Rusell y Ginsburg (1984) compararon en un estudio, la actuacién de un grupo
de nifios con dificultades para las matematicas con otro grupo “normal” del mismo
curso (4° P), y un tercero igualmente “normal” de un curso inferior. La conclusién fue
que los nifios con dificultades en matematicas manifiestan una “normalidad cogni-
tiva esencial’] aunque presenten cierta inmadurez en el conocimiento matematico,
falta de atencién y pobre gjecucién de las estrategias adecuadas.

Una importante revisidon de este criterio es la publicada en 1989 por la revista
Jowrnal of Learning Disabifiies. En el primer articulo de esta revista Siegel {(1989)
pone en tela de juicio los diferentes supuestos enunciados en el parrafo anterior.

Posteriormente, el mismo Siegel (1992) en una amplia revisién de investigacio-
nes, cuyo objetivo era averiguar si existian diferencias en los procesos cognitivos
entre sujetos con DA en la lectura con distinto Cl, no encontrd diferencias estadisti-
cas significativas. Toth y Siegel (1994) en una revisidn de 21 estudios en los que se
compararon a sujetos de bajo rendimiento en lectura con lectores disléxicos hallaron
muy pocas diferencias en las distintas tareas cognitivas y de lectura. En las activi-
dades propiamente relacionadas con la lectura no se encontraron diferencias entre
la actuacién de los disléxicos y de los lectores retrasados. Jiménez y Garcia (2000)
no encontraron diferencias significativas entre alumnos con bajo rendimiento en arit-
mética y sujetos discalculicos, llegando a la conclusién de que el criterio basado en
la discrepancia Cl- rendimiento no es relevante para diferenciar ambos grupos de
sujetos con dificultades aritméticas.

En el DSM IV-TR {2000) se han suavizado los criterios diagndsticos de exclusion
de los trastornos de aprendizaje. Comparado con las ediciones anteriores, el DSM
IV permite que dichos trastornos se diagnostiquen simultAneamente con problemas
de deterioro sensorial, motor, neurolégico e intelectual, pero solamente si el resto de
los trastornos no explican de modo satisfactorio la discrepancia entre el rendimiento
académico del nifio y su nivel intelectual general (House, A.E. 2003).

La evaluacién de esa discrepancia se valora en la actualidad, basicamente
mediante la aplicacién individual de tests estandarizados de inteligencia y de rendi-
miento en calculo aritmético, estandarizados.

En vista de los resultados empiricos antes comentados, queda en duda el requi-
sito de la evaluacién de la inteligencia en el diagndstico de las DA. De acuerdo con
Siegel (1992) podemos concluir que no hay suficientes evidencias empiricas para con-
siderar la discrepancia entre Cl y rendimiento como requisito diagndstico de las DA.

245



Dificultades de aprendizaje de las matematicas: conceptos y ... - Antonio Coronado Hijén

3. FACTORES QUE PUEDEN INTERVENIR EN EL APRENDIZAJEY
PRODUCIR DAM

3.1. Déficit en los procesos implicados en el calculo.

Los primeros investigadores en el ambito de la aritmética se ocuparon princi-
palmente de averiguar lo que Brown y Burton {1978) denominaron “errores en la
sistematizacion de los algoritmos” (buggy algorithms). El objetivo prioritario de estos
estudios residia en poner a disposicién de los docentes unos instrumentos que les
facilitaran la deteccién de las dificultades béasicas que encuentra cada nifio en arit-
mética, asi como el remedio instruccional adecuado para esos errores.

A modo de explicacién, Ashlock (1976) demostré que muchos errores provienesn
de fallos cometidos en el mismo proceso de realizacidn de la operacidn, los cuales
denominé como “algoritmos erréneos’

Hacia el inicio de la década de los ochenta y siguiendo esta linea de trabajo
surgen dos paradigmas de investigacion: uno se basa en los modelos de sistemas
de produccién y explica que los errores se deben a gque los alumnos olvidan, total
o parcialmente, o nunca llegan a aprender el algoritmo estdndar ensefiado en la
escuela. Esta teoria propone que el error se produce principalmente porque el nifio
pierde ciertos componentes de la habilidad de célculo, la cual estad constituida por
reglas que concretan unos procedimientos (Young y O’'Shea, 1981).

La segunda teoria, presentada por Brown y VanLehn (1980), supone la existen-
cia de algoritmos de remediacién o modificacién cuando se olvidan o se aprenden
mal los procedimientos adecuados (VanLehn, 1983).

Estas teorias se refieren mas a la manera de aplicar convenientemente unos
procedimientos o reglas, que a la comprensién explicita de los principios matem ati-
cos implicados en la operacién aritmética.

Cuando el alumno resuelve un algoritmo ha de tener en cuenta una serie de
factores sintacticos y semanticos para llegar a un resultado correcto (Brown y Van
Lehn, 1980; Resnick, 1982, 1983).

Los componentes sintacticos se refieren a las reglas y procedimientos (conie-
nidos de enseflanza procedimentales) que guian el aprendizaje del alumno, como
por gjemplo, iniciar la suma por la primera columna de la derecha, proceder columna
por columna, etc. En cambio, los aspectos semanticos hacen referencia a conceptos
basicos (confenidos de ensefanza concepiuales) implicados en la gjecucion del
algoritmo y referentes a la comprension del significado de las operaciones.

Los errores del alumnado pueden afectar a uno u otro componente o a los dos.
Desde el modelo del procesamiento de la informacién (Torgesen, 1990), el andlisis
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se centra en los procesos psicoldgicos basicos necesarios para la adquisicidn e
integracidon de la informacidn: atencidn, percepcidn y memoria.

|. Déficits atencionales

Bastantes investigaciones (Shalev, Auerbach y Gross- Tsur, 1995; Marshall,
Schafer, O"Donell, Elliot y Handwerk, 1999) han encontrado que los alumnos con
dificultades especificas en el calculo presentan niveles significativamente inferiores
de atencién que los alumnos sin DAM. Asimismo, la impulsividad en cuanto que
provoca un bajo nivel de reflexividad, también suele estar presente en los nifios con
DAM (Mercer, 1983).

Il. Déficits viso-espaciales

Investigaciones recientes (Cornoldi, Rigoni Tressoldi y Vio; 1999) han puesto de
manifiesto que los alumnos DAM presentan dificultades en actividades que requie-
ren el mangjo de la memoria de trabajo visoespacial y de la imagen visual mental.

I, Déficits en memoria

Greene (1999) en un reciente estudio demostrd que el entrenamiento memoris-
tico mejora el aprendizaje de los nifios con dificultades y que esa mejora se man-
tiene en el tiempo.

3.2. Manifestaciones de las DAM en las operaciones aritméticas basicas.
(Brown y Burton, 1978; Miranda, 1987; Maza, 1995).

¢ En la Suma. es preciso observar si el alumno comprende la nocidén y el meca-
nismo pero no la automatizaciéon de la operacién. Presenta dificultad para sumar
mentalmente, necesitando de alguna ayuda para realizarla, como contar con los
dedos, dibujar palitos, etc. Colocar erréneamente las cantidades y no comprender
el concepto de “llevar’ A menudo se observa en este tipo de dificultades que en
cada columna pongan el resultado completo y que empiecen las operaciones por la
izquierda.

¢ Resta: proceso mas complejo que la suma ya que exige ademas del concepto
de conservacion de la suma, el de reversibilidad. Si se presenta dificultad en cuanto
a la posicidon espacial de las cantidades ocurre que se resta simplemente la cifra
mayor de la menor sin tener en cuenta su posicién (arriba o abajo). Las “llevadas”
no saben dénde afiadirlas, si al minuendo o al sustraendo. También en la resta colo-
can mal las cantidades y empiezan por la izquierda. La confusidn de los sighos es
asimismo frecuente y por ende la operacién, e incluso pueden llegar a confundir
y alternar suma y resta en una sola operacién. Pueden darse asimismo errores al
operar con el cero.
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sMultiplicacién: no entrafia tantas dificultades como la resta, ya que es una ope-
racidn directa como la suma. Incluso hay nifios que a pesar de tener importantes
fallos en la resta, multiplican sin errores. Las principales dificultades que podemos
enhcontrar son:

— La memorizacidn de las tablas.

— Errores en el célculo mental de la multiplicacion.
— Errores con las llevadas.

— Errores con la cifra cero.

— Confusién con multiplos de uno de los factores: por gjemplo, se responde a 8
X 5 con los resultados de 32 (4x8), 64 (8x8) ¢ 25 (5x5)

— Confusién con otra operacién: dar a 8 X 5 el resultado de 13 (8+5)

— Error de interferencia; si poco antes se ha planteado 6 x 8, al preguntar 6 x
9 se responde 48 lo que indica que el resultado anterior interfiere el recuerdo de la
multiplicacidén solicitada a continuacién.

*Divisidn: para resolverla correctamente se deben dominar las tres operaciones
anteriores ya que la divisidén es una combinacidn de todas ellas. Las principales
dificultades estan en la disposicién espacial. Algunos nifios no comprenden por qué
tienen que trabajar en el dividendo, sdlo con unas cifras dejando otras para mas
adelante y no saben por dénde empezar, si apartando unas hacia la izquierda o
hacia la derecha. Se producen errores con la cifra cero. En el divisor les es muy dificil
trabajar con mas de una cifra y es frecuente que sélo lo realicen con una (la primera
de la derecha o la primera de la izquierda o incluso alternandolas)

En el afio 2004 el Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Edu-
cativo (INECSE) concluye que en sexto curso de Educacion Primaria el 16% de los
alumnos presenta un rendimiento bajo en Lengua Castellana y matematicas y en el
ultimo curso de la ESO el 15 % tienen un rendimiento bajo en lengua castellana y el
17 % en matematicas. Seria muy conveniente una evaluacién de los factores que
inciden en este fracaso y especialmente de la incidencia que las DA pudieran tener
en este problema y de los errores y dificultades concretas a remediar.

Pero siendo como es el conocimiento matematico, un conocimiento instrumental
basico en cuanto a su utilidad, aun es poca la atencidén que se dedica a las dificulta-
des en su aprendizaje. Hoy dia son muchos mas los estudios y pruebas dedicadas
a la evaluacion de las dificultades lectoescritoras que las dedicadas a evaluar las
dificultades en el aprendizaje de las matematicas (DAM).
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No existe publicada en nuestra lengua, ninguna prueba especifica, vélida y fia-
ble para evaluar la discalculia. Lo mas parecido actualmente a la evaluacion de las
dificultades o trastornos del calculo son los tests de rendimiento. Pero éstos, debido
a su finalidad y objetivo (estadn confeccionados para detectar si existe un bajo nivel
de competencia curricular) no pueden indicarnos cuales son las caracteristicas y
donde estan esos fallos ya que sdlo nos proporcionan informacién del producto o
resultado matematico.

Desde el punto de vista de la intervencidn psicopedagdgica resulta imprescindi-
ble pues, avanzar en la investigacién hacia una evaluacién que nos informe acerca
de los errores y problemas concretos de cada sujeto en el calculo aritmético, cono-
cimiento que constituye el prerrequisito basico para la puesta en marcha de un pro-
grama de reeducacion o remediacion.
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