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Resumen

Elpresente articulo es una reflexion
sobre ¢l trabajo de dos afios como profe-
soren la carcel de Granada. en un destino
clegido voluntariamente. Se muestra una
experiencia de intervencion
socioeducativa, en la que s¢ describe ¢l
proceso vivido en la escuela dela prision:
la situacion general, el trabajo v sus difi-
cultades, el ambiente, las personas v sus
circunstancias de delincuencia, droga,
analfabetismo... S¢ hace una reflexion
sobre las implicaciones educativas de
estas situaciones, conocidas mediantce cl
didlogo. la observacion, los registros
anecddticos. las entrevistas grabadas, las
prucbas psicologicas... Se contrastan los
datos obtenidos con lo publicado acerca
de la exclusion. Se ponen en cuestion
muchos postulados sobre nuestro trabajo
como educadores, tratando de responder
al interrogante (se puede educar en una
situacion de privacion de libertad?

Palabras clave: Exclusién-integra-
cion. Analfabetismo. Delincuencia.,
Drogodecpendencia.  Intervencion
socioeducativa.

Abstrat

The present work is a reflection on
the two vear-old work like professor in
the jail of Granada, in an clected
destination voluntarily. In the article an
cxperience of social-educational
intervention is shown, in which the
cducational process of the school of the
prisonis described: the general situation,
the atmosphere, people and its
circumstances, the delinquency, the drug,
the illiteracy... A reflection is made on the
educational implications of these
situations, lived day by day. well-known
by means of the dialogue, the observation,
the ancedotic registrations, the recorded
interviews, the psvchological tests... The
data arc contrasted obtained with the
publications about the exclusion. Do they
putonin question many postulates onour
work as educators, trying to respond to
the query you can educate ina situation of
privation of freedom?

Keywords: Exclusion-Integration.
[lliteracy. Delinquency. Drug. Social-
Educational Intcrvention.
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Introduccion

Durante dos afios, al mismo tiempo
que hemos trabajado en la escuela de la
prision de Granada, con dos grupos de
alfabetizacion, por los que pasaron mas
de un centenar de personas, hemos obte-
nido datos mediante dialogos, diarios,
anecdotarios, entrevistas grabadas y la
aplicacion de pruebas a los reclusos que
se han prestado a ello voluntariamente
(79 sujetos).

Nos propusimos, en esta investiga-
cion, recoger los testimonios de personas
doblemente excluidas, por estar en la
carcel cumpliendo la condena de algtin
delito cometido y, al mismo tiempo, en-
contrarse sin alfabetizar. Les hemos dado
la palabra a fin de que nos expliquen su
historia, sus circunstancias, sus viven-
cias.. asi conoceremos un poco mejor las
causas y razones que les llevan a su
estado actual y, en la medida de lo posi-
ble, contribuir a evitarla.

Hemos seguido un proceso de ob-
servacion-dialogo-reflexion-accion, el
cual tratamos ahora de sintetizar y comu-
nicar, teniendo en cuenta que la realidad
supera con creces la vision que se puede
mostrar en un articulo.

Podemos preguntarnos por la vera-
cidad de las respuestas, reconociendo que,
en algunos sujetos, es muy relativa, qui-
zas por su propia situacién de presos
preventivos pendientes de juicio y por-
que, por lo general, son desconfiados y
tienden a mentir, como mecanismo de
defensa, o por el deterioro de los recuer-
dos. De todas formas, a pesar de la
relatividad de algunos datos, creemos
que en su conjunto presentan un interes
que nos motiva a su estudio.

Lasdificultades han sido, por tanto,
que en algunos casos nodijeran la verdad,
que no profundizaran en las cuestiones
planteadas y que respondieran sin re-
flexionar ni precisar y que, a veces, man-
tuvieran una actitud de desconfianza. En
todos los casos la participacion ha sido
voluntaria y sin haber obtenido ninguna
recompensa a cambio.

Hemos estructurado la informacion
obtenida en funcioén de algunos temas de
interés: familia, escuela, analfabetismo,
trabajo, droga, etc., haciendo notar que,
para simplificar el relato, se exponen los
datos mas compartidos, aunque no todos
los sujetos presenten las mismas caracte-
risticas.

Partimos de la hipétesis de que la
educacién en una prision solamente es
posible desde un posicionamiento critico.
Las practicas de educacion tradicional
refuerzan las vivencias de exclusion de
los reclusos.

1. El marco contextual: Con-
ceptos y estudios

En las tltimas décadas son numero-
sos los trabajos publicados sobre la ex-
clusiéon social. Seguin TEZANOS
(1998:11), el término se ha empleado
para referirse a todas aquellas personas
que, de alguna manera, se encuentran
fuera de las oportunidades vitales que
definen una ciudadania social plena en
las sociedades de nuestros dias. Se trata
de un concepto cuyo significado se define
en sentido negativo, en términos de aque-
llo de lo que se carece, de lo que queda
fuera. Hay distintos factores que intervie-
nen, entre los que se pueden citar los
laborales, familiares, educativos, de sa-
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lud, etc., teniendo en cuenta que los pro-
blemas no suelen presentarse de forma
aislada sino conjunta, y que influyen unos
en otros. Otros conceptos relacionados
con la exclusion son: la marginacién so-
cial, la segregacion, el aislamiento, las
desviaciones, las carencias, lasnecesida-
des, la discriminacion, la precariedad, la
inadaptacion, la descalificacion, etc.

Para GARCIA ROCA (1998), los
excluidos sociales son personas, grupos
sociales y paises, arrojados fuera del
sistema, cuya preocupacion basica es afir-
marse como vivientes... Ser excluido sig-
nifica no contar para nada, no ser consi-
derado util a la sociedad, ser descartado
de la participacién y, sobre todo, sentirse
insignificante. La confianza en si mismo,
la seguridad, la capacidad de lucha, son
las primeras cualidades que s¢ pierden
cuando uno acaba de perderlo todo y se
encuentra cn posicion de demanda abso-
luta.

Hoy la figura del excluido aparece
con gran complejidad, a las dificultades
economicas se anaden las sociales, las
étnicas vy las culturales; hoy el excluido
no nace, se¢ hace, lo que afiade una cuali-
dad de indole psicoldgica: los excluidos
se hunden, se aislan o buscan refugio en
el alcohol, la droga y la autodestruccion,
en unas zonas de marginalidad que
engloban a parados, drogadictos, delin-
cuentes, subproletarios y emigrantes; to-
doslos que han quedado fuera del trabajo
regular, de la vivienda digna, de las unio-
nes familiares consagradas y de las insti-
tuciones de socializacion.

Otrosautores (FROUFE, 1998:190:
LUCIO-VILLEGAS, 1998:210) insisten
en la interrelacion de los distintos facto-
res que aumentan la exclusion. RIVERO

(1999:65) plantea que la poblacion se
puede clasificar entres grupos: los plena-
mente incluidos, los vulnerables y los
excluidos, pero las fronteras entre estos
grupos no aparecen suficientemente niti-
das, aunque se dan situaciones que impli-
can una fuerte acumulacion de desventa-
jas. Entre las situaciones intermedias se
combinan formas de inclusion y de exclu-
sién a la vez.

MORQUECHO (1999:62) sefiala
que las personas con este problema acu-
mulan una serie de factores o déficit
sociales: paro, pobreza, analfabetismo,
precariedad, etc., estan abocadas a una
situacion marginal y a una sensacién de
resentimiento cada vez mayor, con el
riesgo de caer en la desesperacién, a
adoptar conductas desviadas, como la
violencia o el consumo de drogas, y que
les lleva a la delincuencia y a carcel.

Sobre el tema especifico de la edu-
cacion en la prisién contamos con menos
estudios, entre los que podemos citar los
de PETRUS (1986) v QUINTANA,
(1988), que exponen aspectos teoricos de
la pedagogia penitenciaria; el articulo de
PEREZ-SERRANO (1986), con el que
encontramos coincidencias que comenta-
remos mas adelante, o el de MARZO vy
MORENO (1990), en el que se muestran
aspectos metodoldgicos de la alfabetiza-
cion en el medio penitenciario.

2. El escenario

Una prisién es una institucion que
se define como una estructura de violen-
cia por su carencia de libertad, su rigida
jerarquizacion, su gran autoritarismo, el
condicionamiento de las actitudes perso-
nales y las relaciones interpersonales. Lo
mas duro, en la mayoria de las carceles,
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nocs la falta de libertad en si misma, sino
las condiciones en que produce tal priva-
cion.

En la prisién de Granada solia haber
unos quinientos intcrnos, aunque su capa-
cidad era inferior. Este numero fluctuaba
en funcion dc las entradas v salidas que sc
producian diariamente. La organizacion
interna cstablecia varias Fases: LI Il v
Menores, a las que sc asignaba cada inter-
no en funcidn de sus caracteristicas v su
evolucion, tras la clasificacion estableci-
da ¢n la Junta de Tratamiento. Existian
ademas las secciones de Mujercs, Enfer-
meria, Ingresos. Aislamiento, etc.

Las condiciones materiales, debido
a la antigiiedad del edificio v a la capaci-
dad ideal, inferior a la real, dejaban mu-
cho que desear. De hecho. el funciona-
miento de la nueva prision se llevo a cabo
al terminar ¢l curso académico.

Quiza peor que las condiciones
materiales sea el ambiente de violen-
cia. reflejo del que viven en la calle, en
donde se dan robos con fuerza, atracos
con armas... y. entre ellos mismos,
amenazas, peleas entre familias o
clanes rivales, ajustes de cuentas, etc.
Las discusiones s¢ dirimen con una
pelea en el “tigre” o incluso en el
mismo patio, usando un pincho como
arma ¢ hiriendo al contrario. Son fre-
cuentes expresiones como: —“Pagaria
una muerte a gusto ™, o " Da igual una
muerte que dos o tres, pagas lo mis-
mo . Suelen deeir que estan presos por
una acusacion falsa, por algo que han
hecho otros v se lo achacan. por men-
tiras y falsedades... casi nadic recono-
ce su culpa, aunque también, a la vez,
se cnorgullecen cuando cuentan sus
“hazafias™.

Elticmpo penitenciario no sc puc-
de comparar con el de fucra, la inmen-
sa mayoria s¢ pasa todo el dia
maquinando. deambulando por ¢l pa-
tio, en una inactividad que los destroza
psiquicamente.

La jornada ordinaria. para los que
evitan quedarse todo ¢l dia en ¢l patio.
puede transcurrir entre desempefiar un
trabajo de cocina, limpieza, economa-
to... cuando se consigue alguno de esos
destinos y participar en las actividades
que se organizan cn las distintas de-
pendencias: gimnasio, biblioteca. ta-
lleres, escuela... Los momentos de ale-
gria son proporcionados por cartas que
reciben, charlas con las visitas a través
del cristal, los fines de semana. el an-
siado “vis a vis " mensual; el peculio.
que sc cobra los miéreoles, para com-
prar en el economato... El tiempo que
pasan encerrados en ¢l “chabolo” pue-
de ser menos malo si tienen television,
musica, tabaco... v buenos comparic-
ros.

De acuerdo con la organizacién
docente, en cada jornada hemos traba-

jado con dos grupos de alfabetizacion,

cuyo numero de alumnos oscilaba en-
tre dicz y veinte en cada uno; ¢l primer
turno estaba integrado sélo por hom-
bres, al segundo asistian también las
mujeres. Aunque ¢l numero era bas-
tante mas reducido (18 % de mujeres
frente al 82 % de hombres), su influen-
cia cra muy importante, como s¢ vera
mas adelante. Al ser la carcel de Gra-
nada un Centro de Preventivos, ha ha-
bido gran movilidad por los continuos
ingresos, salidas o traslados. por lo que
la permanencia en ¢l grupo general-
mente ha sido corta.
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En la escuela de la prision, las ta-
reas docentes estan desempefiadas por un
equipo de seis maestros, cuatro pertene-
cientes a Instituciones Penitenciarias y
dos dela Consejeria de Educacion, quees
nuestro caso.

Los alumnos se agrupan, en funcion
de sus conocimientos, en los niveles de
Alfabetizacidn, Neolectores, Certificado,
Graduado, Espafiol para Extranjcros,
Otros (Bachillerato y Universidad, a tra-
vés del CENEBAD y la UNED).

3. Descripcion de los sujetos

Su aspecto es peculiar: el corte de
pelo, la forma de hablar, la jerga
“taleguera’, los apodos, la falta de dien-
tes, las cicatrices, los tatuajes... cuando
pueden, zapatillas y prendas de marca,
cuanto mas caras, mejor, que cambian o
venden rapidamente, para poder fumarse
unos cigarrillos, por ejemplo.

La edad esta comprendida entre los
diecisiete (actualmente, con la nueva Ley

del Menor, la edad minima se eleva a
dieciocho) afios y los sesenta y cinco,
aunque estos ultimos casos son €scasos;
la mayoria oscila en torno a los veinte.
Ellos mismos comentan las muertes de
Jovenes por sobredosis, accidentes, re-
yertas o victimas del SIDA. Por eso, y
porque son padres y madres a edades muy
tempranas, las personas que pasan los
cuarenta aiios reciben el calificativo de
vigjos.

Son méas abundantes los jovenes.
Esta representacion se corresponde con
lo que ocurre en el mundo de la delincuen-
cia, en la que hay un predominio de
hombres jovenes, proporcion que difiere
conlade la poblacidn sin alfabetizar, que
es mas abundante conforme aumenta la
edad, y siempre mayor entre las mujeres.

Respecto al sexo, la mayoria de los
asistentes son varones; la seccidn de
mujeres de esta carcel es muy pequetia,
hay entre veinte y treinta, segun épocas,
de las que acuden a la escuela casi todas,
la mayoria al nivel de alfabetizacién.

Tabla 1. Edades y sexos de los sujetos participantes

EDADES HOMBRES MUJERES TOTALES
16 -30 49 5 54
31-45 11 6 17

45y mas 6 2 8
TOTAL 66 13 79

82% 18%
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La mayoria son residentes en Gra-
nada, de los barrios marginales, y tam-
bién proceden de los pueblos de la provin-
cia y de otras zonas limitrofes (gencral-

Tabla 2. Lugar de nacimiento

mente los presos cumplen las condenas en
las carceles mas cercanas a sus domici-
lios). También hay algunos extranjeros.

Granada Capital 31 392
Granada Provincia 32 405
Otras provincias 14 177
Extranjero (Marruecos) 2 2’5
TOTAL 79 99°9%
Tabla 3. Lugar de residencia
Granada Capital 32 405
Granada Provincia 39 493
Otras provincias 8 101
TOTAL 79 999 %

En este nivel y en ambos sexos, se
aprecia una elevada proporcion de suje-
tos de la raza gitana, que puede oscilar en
torno al 75% del total. No hemos realiza-
do una estadistica rigurosa, nos basamos
en sus propias manifestaciones esponta-
neas y en la observacion. También se
aprecia a simple vista que esta propor-
ci6n disminuye conforme aumentan los
niveles de instruccion. También hay al-
gunos inmigrantes extranjeros, del norte
de Africa sobre todo.

3.1. Filosofia de la vida

Trabajo. No tienen un puesto de
trabajo fijo, ni cualificacion profesional y,
en las pocas veces que han estado emplea-
dos, han surgido problemas y lo han deja-
do. Responden a esta pregunta diciendo
que “se buscan la vida, en lo que sale”.
Han trabajado en el campo, en la recogida
de la aceituna y en la vendimia; en la
construccién... Las mujeres, en la prosti-
tucion, en la venta ambulante y practican-
do la mendicidad. Una vez que manifies-
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tan ser drogodependientes, cuentan que se
dedican a robar, a pedir, a aparcar coches,
atraficar... a lo que sea, con tal de quitarse
el “mono”y conseguir la dosis. Hay quien
se dedica al trafico de droga, a una mayor
escala, transportandola o vendiéndola,
como medio de vida facil. Alguno también
ha manifestado su orgullo por no trabajar,
“eso es para otros”, sobre todo después de
haber conseguido mucho dinero de forma
rapida, aunque ese estilo de vida suponga
unos riesgos, que han asumido y que les
lleva a la carcel, lo que, habitual entre
ellos, forma parte de sus vidas; ahi estan
también, o han estado, sus familiares, ami-
gos y conocidos. Dicen que de la carcel se
sale, tarde o temprano. Cuentan que “man-
dan a sus mujeres a que busquen la vida,
a pedir, a rebuscar o a trabajar en lo que
sea”. Alguno manifiesta con orgullo que
es “macarra”, que tiene a varias mujeres
trabajando para €l, en la carretera o en
algtin local, €l las costea, las defiende, las
organiza y les administra el dinero que
ganan.

Nivel economico. Es bajo o muy
bajo, aunque si se les pregunta, dicen que
es normal. Serd que, para ellos, esa situa-
cién es la ordinaria, es su mundo, por ello
no se consideran ni pobres, ni analfabetos.
En muchos casos, las casas en las que
viven no estan legalizadas, son de protec-
cion oficial, pero se las venden unos a
otros, sin escrituras ni contratos. A veces
hay conflictos porque se las quitan unos a
otros, con muebles incluidos, cuando al-
guna familia se ausenta algun tiempo. La
mayoria no disponen de teléfono, o se lo
han cortado por falta de pago. Tampoco es
habitual pagar luz, agua o impuestos. Si
dicen usar televisor, video, equipo musi-
cal y otros electrodomésticos. Suelen uti-

lizar el coche, que conducen sin haber
obtenido el carné, o con uno falsificado,
comprado por “veinte mil duros”. En al-
gunos casos, el coche se ha conseguido a
cambio de droga. A pesar de todas las
carencias que se¢ manifiestan, indice de la
pobreza mas absoluta, ellos hablan de can-
tidades muy grandes de dinero, relaciona-
das casi siempre con el consumo de narco-
ticos, atracos, robos, prostitucién, etc.
También practican la venta de estupefa-
cientes a pequefia escala, o el transporte,
como “correos”, lo que a su vez les permi-
te mantener el consumo habitual y la
adiccion.

Droga. Se podria decir que la ma-
yor parte de los delitos por los que se
encuentran presos estan relacionados con
la droga, y que sus vidas giran en torno a
ella: el motivo de vivir, las relaciones con
los demas, delinquir para conseguirla,
venderla... con todos los condicionantes
que les acarrea esa situacion.

La iniciaciéon suele ser a edades
muy tempranas: en la escuela, con diez o
doce afios, empiezan a fumarse los prime-
ros “porros”, o en el Centros de Meno-
res, a los 13; abunda en el barrio, donde
es facil de conseguir, la consumen los
padres o los hermanos, esta en el ambien-
te. Otros se inician en la mili, o en la
propia carcel.

Se gastan en droga todo el dinero
que tienen. Practicamente todos consu-
men tabaco y alcohol, aunque no lo con-
sideran droga, ocurre igual con el hachis.

Consumir estupefacientes pinchan-
dose, sintomar medidas preventivas, oca-
siona contagios de hepatitis, o de SIDA,
por lo que muchos son seropositivos,
otros enfermos en un estado mas o menos
avanzado.
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Realmente no quieren dejarla.
aunque digan lo contrario. Solo uno ha
dicho tener un motivo para no consu-
mir mas. por la religion (el Culto).
Algunos siguen un tratamicnto con
metadona cn la carcel, v en ocasiones
la venden o roban entre cllos.

Dentro de la carcel también se con-
sume, entra desde fucra, lanzada por en-
cima de las tapias. y cada uno sabe cual
¢s su bola. por la fecha v hora del envio y
porlasefial que lleva, cacnal patio vllega
a su destinatario, alguna se queda en las
alambradas, alli permanece, a la vista de
todos. como objeto de deseo. También
entra por los “vis a vis ", aunque a veces
los registros lo impiden, utilizando pro-
cedimientos que resultan exitosos, como
“empetarsela”, que consiste en
introducirse la droga dentro de su cuerpo
por el ano.

A algunos les ha llegado la muer-
te. Se ha dado entre sus familiares v
amigos. Es ¢l caso reciente de una
chica del grupo, de veinticinco afios,
quc habia sido trasladada a Jaén, don-
de han acabado sus dias.

Curiosamentc, ¢l consejo que dana
los jovenes es “que no prueben la droga,
que no la toquen, porque es lo peor que
hay, que trae la ruina y se acaba en la
careel . aunque se quejan de que alli solo
acaban los desgraciados, porque los gran-
des traficantes siguen fuera. ..

Expectativas. Dicen querer apren-
der, buscarsc un trabajo, una nueva vida,
quitarse de la droga... pero, cn el fondo,
csas son las respuestas que sc espera que
den; realmente sus actitudes demuestran
lo contrario: consumen droga cuando
pucden, vuelven a delinquir al salir v de
hecho estan continuamente entrando v

saliendo, piensan v hablan de volver a
hacer lo mismo si pudicran, algunos ma-
nifiestan que lo primero que haranal salir
es ir a buscarse unas “papelas” para
fumarselas.

3.2. Relaciones sociales

Familia. La familia s¢ caracteriza
por ¢l elevado niimero de miembros, sc
casan o s¢ juntan a edades muy tempra-
nas. v a los treinta aflos es frecuente
contar con seis u ocho hijos, que dejan
con la familia al entrar en la carcel, o en
alglin centro, por orden judicial. Se da el
abandono v cambio de pareja, mientras ¢l
otro esta cumpliendo condena: ocurre en
ambos sexos. Se observa una actitud
machista, que sc manifiesta en el trato a
la mujer, al obligarla a ir a “huscar la
vida™. a ejercer la prostitucion, o pegarle
por cualquier motivo. etc. También co-
mentan las infidelidades, ¢ incluso la
bigamia.

Es muy frecuente encontrar va-
rios miembros de la misma familia, a
veces con la misma causa; otros mu-
chos son paisanos o vecinos. casi todos
conocidos de la calle o compairicros de
carcel, de anteriores ingresos, pues se
pasan la vida encerrados, pensando en
la ansiada libertad, que pierden al poco
tiempo de salir.

Participacion social. Segin mani-
fiestan, cuando hay elecciones, algunos
van a votar, aunque la mavoria no lo
hacen. Con respecto a las asociaciones.
generalmente las desconocen, s escasa
la participacion cn la asociacién de pa-
dres de alumnos del colegio de sus hijos;
raras veces acuden a actividades puntua-
les organizadas por la asociacion de veci-
nos o la asociacién gitana.
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Ocio y diversiones. Acuden a los
bares v a las discotecas. suelen ir con los
amiyos, casi nunca con la familia. Tam-
hicn se divierten en las fiestas, sobre todo
en las bodas. cantando vy bailando. co-
micndo v bebiendo. Se distracn en la casa,
con la television v el video. Muchos cx-
presan su aficion a los coches. Es minima
la participacion en actos culturales, sélo se
cita la asistencia a festivales de cante fla-
menco. Fn un caso también se mencionan
visitas a un zoo v a una catedral.

3.3. Aprecio por la cultura y educa-
cién

Escuela. Generalmente manifies-
tan que no asistian, porque sus padres
no los llevaban o también porque no
les gustaba; se¢ aburrian y hacian rabo-
na o s¢ dedicaban a hacer gamberradas
v tenian conflictos, por lo que termina-
ban siendo expulsados. En los casos en
los que la asistencia durd varios afios,
¢l nivel de destrezas instrumentales
adquirido es muy bajo; de hecho, asis-
ten al primer nivel de alfabetizacion.
Ya en esta ¢poca escolar se inician en
el consumo de drogas. También, desde
pequefios, muchos manifiestan con-
ductas predelictivas, como fugas, ro-
bos, peleas... que desembocan en el
internamicnto en Centros de Menores.
Otros han estado en centros de acogi-
da. por abandono familiar y falta de
atencion.

Ahora, en la carcel, asisten sin inte-
rés por aprender, salvo raras excepcio-
nes. Lo hacen para redimir penas, para
cludirel patio, que resulta aburrido y frio,
para ¢l “trapicheo” con los internos de
otras fases... No asisten si no vienen sus
mujeres, cuando coinciden estando en-

carcelados. tampoco les permiten asistir
si no van cllos, o si no coinciden en el
mismo turno. Si no son asignados a gru-
pos a los que asisten mujeres, siempre
hay algunos hombres que intentan entrar
para verlas y charlar, cuando van de paso
a la biblioteca o al gimnasio.

Tienen falta de constancia y de inte-
rés por el estudio, carecen de habitos
intelectuales y de motivaciones cultura-
les. Dicen haber olvidado los aprendiza-
jes adquiridos, cuando han estado
escolarizados varios afios. incluso ha-
biendo llegado a 6° curso.

El segundo turno es mixto, aunque
existe una mayoria de hombres; los que
logran sentarse junto a las mujeres pasan
todo el tiempo hablando. Enalgunas oca-
siones son de la misma familia. Para
mantener un ambicnte positivo, que faci-
lite la comunicacion y el trabajo relajado,
sin que derive en una situacion
descontrolada, los tratamos con un equi-
librio entre la confianza, el respeto mu-
tuo, la atencidn personal..., pues es dificil
conseguir una cierta disciplina, sin ser
autoritario ni imponer sanciones, tenien-
do en cuenta que cada dia se incorporan
nuevas personas que desconocen la dina-
mica del grupo. También nos ha dado
muy buen resultado estimularlos con re-
fuerzos materiales (chicles, caramelos,
tabaco, un casete de flamenco, una foto...)
cuando trabajan bien. Ademas, se requie-
re un grupo no muy numeroso (10-15)
que permita la atencidn individualizada.
Es fundamental, por nuestra parte, tener
las convicciones claras y firmeza de ca-
racter.

Durante la clase mantienen con-
versaciones sobre lo que hacian fuera:
coches, drogas, mujeres, peleas, con-
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denas... Al estar atendidos continua-
mente, cambiandoles de actividad y
valorandoles lo que hacen bien, se van
motivando hacia el aprendizaje, muy
lentamente. Un dia de la semana se
cobra el peculio, hay mercadillo y se
arreglan las cuentas pendientes; la di-
namica de la clase es mas compleja
entonces. Hay comentarios de todo
tipo cuando alguno va al “vis a vis” :
risas, gestos... entonces presenta un
aspecto limpio, bien vestido, e incluso
algo nervioso. Los que no reciben la
visita esperada acuden tristes, con as-
pecto deprimido.

Después de pasar un cierto tiempo
conellos, perdida la desconfianza inicial,
nos piden que les leamos una carta o
algiin documento judicial, situacién que
se aprovecha para motivarlos hacia el
aprendizaje. Algunos se muestran bas-
tante dispuestos, pero les cuesta muchisi-
mo y cometen errores en ¢l aprendizaje
basico de la lectoescritura, como la con-
fusién de letras. En general, se insiste que
pongan mas interés, lo que prometen,
pero no cumplen.

En clase cada dia ocurren cosas
imprevistas, como una fuerte discusion
con un preso acusado de violar a su hija,
por lo que hay que intervenir cambiando
de tema, pues existe intolerancia hacia
los violadores. Al dia siguiente no vuelve
aclase, porque le pegaron una palizay se
ha refugiado en la cocina. Otras veces
algunos manifiestan cansancio y suefio
en la clase. Tienen television en su celda
y ven muchas peliculas.

En ocasiones, algunos muestran
una conducta muy diferente de la habi-
tual; después comentan que ha consu-
mido droga.

Hay jovenes de unos veinticinco
afios, presos desde los dieciséis, que asis-
ten a las clases pero que contintan siendo
analfabetos. Presentan dificultades de
comprensién de conceptos abstractos, para
lo que se proponen actividades
manipulativas. Por ejemplo: saben con-
tar hasta cuarenta (las cartas de la bara-
ja), aunque no les engafian con el dinero;
hacemos operaciones aritméticas mani-
pulando dinero al mismo tiempo. Tampo-
co saben en qué dia estamos, ni los meses
del afio; ponemos en la clase un calenda-
rio grande, para explicarlo y para que
puedan consultarlo.

Analfabetismo. El grupo estudiado
estd compuesto por una mayoria de suje-
tos analfabetos absolutos, y algunos anal-
fabetos funcionales. Los primeros, gene-
ralmente nunca hanido a laescuela, ohan
idountiempo escaso. Los segundos, aun-
que hayan sido escolarizados durante
varios afios, recuerdan mas las rabonas,
el gamberrismo y los conflictos, que los
aprendizajes. Muchos han estado antes
en Centros de Menores.

El fracaso escolar es aqui una reali~
dad palpable. Personas que dicen haber
estado en sexto curso apenas saben poner
su nombre. Consideran un nivel cultural
bueno cuando saben mecanicamente leer
y escribir, siendo la maxima aspiracion
académica para ellos, la obtencidon del
Graduado Escolar y no planteandose nun-
ca estudios superiores. No se sienten anal-
fabetos si saben firmar o descifrar algunas
palabras. Obtienen la informacion a través
de otras personas, familiares y amigos, y a
través de los abogados contratados por
ellos, que les tramitan las causas.

No tienen conciencia de ser analfa-
betos, ni se sienten limitados por ello. A
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veces, cuando estan en la clase, manifies-
tan serlo y asi justifican su falta de interés
por el estudio, prefieren estar de charla, o
viendo una pelicula de video. Si se les
insiste en que lean y escriban responden,
para cvitarlo:

-“;Si somos analfabetos!”,

pensando que esa condicion lo serd
de por vida y que ya no se puede hacer
nada para superarla. Tampoco sus ex-
pectativas respecto al estudio son muy
elevadas, se conforman con saber firmar
o leer una carta; piensan que los que
pueden hacer eso, saben mucho.

Nivel intelectual. Con el relativo
valor que sabemos que tienen los tests, y
como un dato mas a tener en cuenta,
aplicamos las pruebas a quienes se pres-
taron voluntariamente.

Existen muchos trabajos que inves-
tigan las relaciones existentes entre delin-
cuenciay dimensiones de personalidad e
inteligencia. Los resultados de las inves-
tigaciones son coincidentes en su mayo-
ria, pues afirman que los delincuentes
puntuian por debajo en inteligencia con
relacion a los no delincuentes (HIRSCHI
y HINDELANG, 1977; Pérez-Serrano,
1986; Chico, 1997). Este ultimo autor
seflala que para ayudar al esclarecimien-
to de 1a cuestion habria que, entre otras
cosas, comprobar si los resultados obte-
nidos se validan en diferentes muestras de
delincuentes, ya que actualmente no se
puede afirmar categdricamente que los
delincuentes son poco inteligentes o silos
delincuentes que ingresan en prision son
los menos inteligentes; €l cita algunos
estudios en los que no se encuentran
diferencias en inteligencia entre grupos
delincuentes y no delincuentes.

Nosotros decidimos valorar la inte-
ligencia de los presos analfabetos ante la
dificultad encontrada en los alumnos para
adquirir los aprendizajes basicos
instrumentales. La evaluacion se realizo
sobre la base de los presupuestos de la
Escala de Inteligencia de Wechsler para
Adultos (WAIS), sin pretender aqui en-
trar en la controvertida polémica del con-
cepto mismo de ““inteligencia”. Se aplico
la prueba a todos aquellos alumnos que
voluntariamente se prestaron sin obtener
ninglin beneficio a cambio (intracarcelario
oextracarcelario). Elniimero de alumnos
que se prestaron a evaluacion fue de 79
(aunque solo se consideraron 78, porque
en un caso se penso que los resultados no
serian fiables por la actitud del preso
durante la prueba). Del total, 66 sujetos
eran hombres y 13 mujeres; de edades
comprendidas entre 16 y 60 afios.

Los resultados muestran que nin-
gun preso analfabeto obtuvo un CI por
encima de 109 (Muy Superior, Superior,
Medio-Alto); s6lo el 20% obtuvo un CI
Medio (M) entre 90-109; el 18% se situa-
baenel nivel Medio-Bajo (MB) entre 80-
89: el 439% estaba en el nivel Inferior (1)
entre 70-79; y el 18%en el nivel Deficien-
te (D), entre 69 y menos.

Conrelacién a estos datos, observa-
mos que ningin preso analfabeto obtiene
niveles de inteligencia Medio-Alto, Su-
perior o Muy superior; solo un pequefio
porcentaje obtuve un CI Medio y Medio-
Bajo; situandose la mayoria en el nivel
inferior (I) y Deficiente (D). -

Estos resultados apoyan la idea de
que lainteligencia puede tener una impor-
tante funcién y compleja relacion entre el
aprendizaje y la conducta antisocial. Por
ello, parece 16gico pensar que la inteli-
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gencia, junto con otras variables de per-
sonalidad, familiares y sociales, pueden
estar implicadas en la aparicion, frecuen-
ciay tipo de conducta delictiva. En gene-
ral, se acepta que es necesaria una buena
capacidad intelectual para la realizacion
de algunos delitos y, al contrario, un bajo
nivel intelectual, interactuando con otras
variables personales y contextuales, da-
rian lugar a otra clase de delitos, que de
otra forma, siendo inteligentes, no come-
terian. En este sentido, nuestros resulta-
dos nos sugieren que la mayoria de las
personas analfabetas presas presentanun
bajo nivel intelectual, que carecen de
habilidades para planificar sus actos
delictivos; bajos niveles de estrategias
instrumentales, falta de habilidades so-
ciales; dificultades para conocer las cau-
sas y las consecuencias de sus actos... Por
tanto, la variable Inteligencia podria ser,
entre otras, la responsable mas directa en
la detencion e ingreso en prision de los
delincuentes analfabetos.

No pretendemos hacer una revisién
sobre el tema, ya que escapa a nuestras
pretensiones actuales; y por otra parte,
tampoco los datos aportados por las in-
vestigaciones anteriormente mencionadas
aclaran si los delincuentes no son muy
inteligentes o son los menos inteligentes
los que ingresan en prisién. En investiga-
ciones futuras habra que abordar la rela-
cidn existente entre inteligencia en perso-
nas analfabetas y tipo de conductas
delictivas de las personas que ingresan en
prision.

4. Reflexiones-conclusiones

Siestamos atentos a las noticias que
dan los medios de comunicacion pode-
mos ver que cada dia se presentan proble-

mas relacionados con las diferencias en-
tre paises ricos y pobres. Igualmente se
apreciantambién, dentro de cada pais, las
mismas desigualdades entre grupos so-
ciales. En nuestro ejercicio profesional
esta diversidad se manifiesta en las perso-
nas con quienes trabajamos, muchas de
ellas presentan problemas de diverso tipo:
retrasos, conflictividad, carencias, enfer-
medades, absentismo, abandonos, etc. Se
habla de un proceso dindmico, con dos
polos extremos: exclusion e integracion.
Estas situaciones no nos pueden dejar
indiferentes: como miembros de la socie-
dady como profesionales de la educacion
nos planteamos en qué posicion nos situa-
mos, pues ninguna postura es neutra.

Los conservadores justifican las
diferencias, imputandolas a la falta de
cualidades personales y de esfuerzo, etc.
Por el contrario, simplificando el esque-
ma conceptual, existe una postura solida-
riay critica, que con el esfuerzo de todos,
contribuye a que se acreciente la justicia
social y disminuyan las diferencias.

Por supuesto que este avance no se
puede hacer sdélo desde la educacion,
como pensabamos hace muchos afios,
conunavision idealista e ingenua, pero es
indudable que desde la educacion se cola-
bora con el progreso de la sociedad y el
crecimiento personal. En el caso que nos
ocupa, por las dificultades encontradas 'y
por las condiciones especiales de una
situacion de privacion de libertad, con
todo lo que eso lleva consigo, se nos
plantea un interrogante: ;es posible la
educacion en la carcel?

Otra consideracion a resaltar es el
fuerte impacto que ha producido en noso-
tros, los integrantes de este equipo, traba-
jar en una prisién, estar en contacto con
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personas de ese otro mundo desconocido,
ignorado, lleno de tépicos, del que gene-
ralmente solo tenemos noticia por los
medios de comunicacion o por los libros
o peliculas, que muestran unas imagenes
ficticias, donde se suelen resaltar los de-
talles mas llamativos, sin mostrar otros
aspectos, ofreciendo una visién muy par-
cial de la realidad.

Como educadores, consideramos
que el medio penitenciario presenta unas
caracteristicas unicas, impactantes, muy
distintas a las que se dan en otros ambien-
tes, que merecen el conocimiento y la
consideracidn del resto de la sociedad, lo
que nos hamotivado a comunicar nuestra
experiencia.

Si ya el trabajo en la educacion
requiere una reflexion constante acerca
de enfoques, finalidades, objetivos, mé-
todos, etc., cuando se trata de ejercer en
un medio tan peculiar como es la carcel,
larealidad pone en crisis las convicciones

~ anteriores e impone un replanteamiento a
todos los niveles, empezando por las pro-
pias posturas ante la vida y, por supuesto,
ante la educacién. En este caso mostra-
mos nuestra identificacion con los postu-
lados de compromiso social de FREIRE
(1997) a favor de los marginados, y mas
en concreto, respecto a la educacion de
adultos, con el modelo critico (SAEZ
1998), cuyo fin es la emancipacion hu-
mana, personal y social; su objeto es
mejorar la sociedad humana, ir cambian-
do el mundo. El conocimiento educativo
obtenido en las investigaciones esta inte-
resado por el hombre y su bienestar, con
una finalidad emancipadora y liberadora
que critica los valores subyacentes a las
instituciones educativas y enfocala prac-
tica educativa hacia su transformacion y

mejora; su metodologia se basa en la
reflexion del sujeto sobre si mismo, al
mismo tiempo que interactiia con otros.

Enla prision hemos constatado que
analfabetismo y delincuencia son dos as-
pectos de una realidad en la que se dan,
ademas, drogadiccion, desarraigo fami-
liar, marginacién social y laboral, prosti-
tucion... a lo que hay que afiadir, desde la
infancia, fracaso escolar, absentismo y
conductas antisociales.

Por ser elementos de un conjunto,
no se afrontan de forma aislada, sino en
un plan global, que coordina todos los
frentes (familia, escuela, ambiente, dro-
ga, prision...), dadas las dificultades en
lograr un cambio efectivo, que evite la
reincidencia y logre la integracion.

Eneste sentido se manifiesta FRES-
NO (1997:226), al establecer las condi-
ciones para actuar contra la exclusion,
enfocadas de forma multidimensional, ya
que las causas son miltiples y complejas
y en consecuencia las estrategias de lucha
también seran multidimensionales. Sino
hay coherencia interna de las acciones
que se emprenden por parte de los distin-
tos departamentos administrativos y ac-
tores sociales, dificilmente habra una
capacidad para resolver los problemas
sociales sobre el terreno.

Quiza pequemos de utdpicos, al
plantear una sociedad distinta, que no
esté basada en el enriquecimiento de unos
pocos a costa de la mayoria, sino en una
sociedad al servicio de toda la persona y
de todas las personas, que busca la pro-
mociodn colectivay que opta por laeduca-
cion permanente. Dentro de una actua-
cion global, cada elemento enfoca su
actividad de forma coordinada con los
demas, asi:
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En el contexto social

Hemos visto que el consumo de
drogas esta practicamente generalizado
entre los delincuentes, por lo que la solu-
cion al trafico y consumo en los ambien-
tes en que se desenvuelven seria una baza
fundamental, facilitando al mismo tiem-
po la rehabilitacion de los toxicomanos
en centros adecuados. Igualmente nece-
sarias serian la formacion ocupacional y
las facilidades para que accedan al traba-
jo; el fomento de actividades y centros
culturales en sus barrios, que potencien el
asociacionismo y la participacién social,
mediante programas de animacion
sociocultural, asi como la proteccion ala
familia, la formacién y el asesoramiento
para la crianza y educacion de los hijos,
y cuantas medidas colaboren a compen-
sar los déficit acumulados.

TORTOSA (1999:68-69) apunta las
formas de luchar contra la exclusion,
tanto de los paises de la periferia como de
los grupos sociales dentro de cada pais,
que pasan por un cambio en los
“excluidores™, para que se ponga coto a
los excesos de la globalizacién y para
evitar que la desigualdad y la exclusion
puedan acabar con el sistema mismo.

“Es deseable que se trabaje por una
transformacion del sistema mundial, que
sustituya al presente por otro basadoenla
igualdad y la solidaridad. No es tarea
facil, perono es imposible. Comienza por
un pequefio paso: el que den aquellos que
creen que la solidaridad es un valor y la
ignaldad un objetivo deseable y lo den
practicandolo en su vida cotidiana, aso-
ciandose y caminando juntos. El resulta-
do no estd garantizado. Lo que si esta
garantizado es que si nadie lo hace, no se
conseguira.*

Ademas de los compromisos detipo
individual, insinuados en la cita anterior,
enumeramos otras acciones a desarrollar
colectivamente:

« Enfoques estructurales, politicas para
evitar las diferencias.

 Transformacion de las estructuras que
generan la exclusion.

« Politicas contra la exclusién social.

« Acciones conjuntas, rentabilizar mejor
los recursos disponibles.

« Colaboracion interinstitucional

« Coordinar las administraciones entre si,
con el conjunto de la sociedad y las
ONGs.

» Apoyar proyectos globales en el ambito
local.

« Prevenir los factores de riesgo.

* Promocion del empleo, como factor fun-
damental.

« Proteccion social.

« Dar mayor importancia a la educacion
como medio de integracién social.

* Programas de garantia social.

e Adecuar los recursos disponibles a los
grupos sociales mas vulnerables.

 Impulsar procesos educativos especifi-
cos para personas con problemas de
exclusion.

* Potenciar los Movimientos Sociales y
las Organizaciones No Gubernamenta-
les.

En la Prision

La prision actual no logra la -
reinsercion, como demuestran las conti-
nuas reincidencias por mantenerse delin-
quiendo, puesto que no cambian las con-
diciones que lo propician.

Antes, lo penitenciario era un duro
sistema de seguridad y de castigo, y las
carceles puras instituciones de retencion
y de custodia, donde la privacién de liber-
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tad se identificaba con el aislamiento
social y vital mas absoluto. Las prisiones
debian cumplir una triple funcidn: puni-
tiva paralos que violaban la legalidad; de
limpieza social, seguridad ciudadana y
tranquilidad para el ciudadano que se
veia libre del individuo peligroso; y, fi-
nalmente, de afirmacion de un orden
legal e incluso de un orden moral indis-
cutibleante los que saltaban los limites de
la tolerancia legalmente establecida. Y
todo esto, en el marco de una legalidad
penitenciaria acorde con la ley y la justi-
cia.

En una palabra, el abandono y nihi-
lismo cultural de las prisiones era una
consecuencia inevitable de la concepcién
dominante sobre lo penitenciario y de
manera mas global, de una concepcién
del Estado, de la convivencia, de la ley,
del delito y del delincuente, nada demo-
craticos o asonantes con la democracia
(ARNANZ: 1988:18).

Ahora, el art. 25,2 de la Constitu-
cion hace referencia a que las penas de
privacion de libertad estaran orientadas
hacia la reeducacion y reinsercion social
y el derecho del interno al acceso a la
cultura y al desarrollo integral de su
personalidad, y el articulo 1 de la Ley
Organica General Penitenciaria nos dice
que el fin de nuestras instituciones, entre
otras cosas, es laeducacion, la formacidn
y la oferta de posibilidades para vivir en
el futuro de otra manera, sin caer mas
Veces en prision.

Lo penitenciario se plantea como
una cuestidén social, que haga que la
reinsercion o reintegracion (trabajo, cul-
tura, formacidn, terapia, habilidades...)
seaun proceso permanente, mediante una
intervencion global sobre la realidad, que

disminuyalas condiciones quellevanala
delincuencia.

Dentro de la prision, mientras no
haya otras alternativas mejores, se consi-
deran favorables:

a) La existencia de programas continua-
dos que respondan a las expectativas y
necesidades reales delos internos y les
permitan emplear el tiempo positiva-
mente.

b) Una mayor colaboracion con colecti-
VOS no penitenciarios.

¢) Incremento delasdotaciones de perso-
nal cualificado y el trabajo en equipo
de todos los profesionales.

d) Potenciacién del sistema de estimulos
y refuerzos.

¢) La racionalizacion y garantia del or-
den interior.

f) El disefio arquitectdnico que propicie
la funcionalidad de los espacios.

g) Dotacion de los medios materiales y
humanos necesarios.

La escuela (el sistema educativo)

Laescuela puede y debe prevenir la
delincuencia. El fracaso escolaresunode
los factores que llevan a ella; las conduc-
tas infantiles perturbadoras se relacionan
con las conductas delictivas posteriores.
Bien planteada, contribuye a la preven-
cién, identificando a las personas mas
necesitadas de atencion y procurandole
los apoyos necesarios.

Frente al fracaso escolar, propicia
la pedagogia del éxito, que implica a
todos los alumnos enla vida de la escuela,
facilitando las habilidades sociales,
cognitivas y conductuales que los lleven
hacia el desempefio correcto de sus fun-
ciones actuales y futuras, mediante un
sistema de refuerzos constantes y una
acertada metodologia.
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De nuevo insistimos en la accion
cducativa enmarcada dentro de un plan
global. Pensar que la educacién, por si
misma, cs cficaz para producir un cambio
social, es un error, definido como
pedagogismo. Puede ser un factor de cam-
bio social y, enel ambito personal, contri-
buye a la elevacion del estatus y a la
formacion integral.

Segun el Informe a la UNESCO de
la Comision Internacional sobre Educa-
cion para el Siglo XXI (DELORS,
1996:13): la educacion constituye un ins-
trumento indispensable para que la hu-
manidad pueda progresar hacia los idea-
les de paz, libertad y justicia social [...]
una via para el servicio de un desarrollo
mas armonioso, mas genuino, para hacer
retroceder la pobreza, la exclusion, las
incomprensiones, las opresiones, las gue-
rras, ete.

¢Es posible educar en la prision?

A las dificultades de educar a la
poblacidn de ambientes marginales hay
que afiadir las conductas problematicas
que suelen ir asociadas a la conducta
delictiva y que condicionan la actividad
educativa: los habitos drogodependientes,
los deterioros fisicos y psiquicos, con
serios trastornos de conducta y una de-
fectuosa maduracion de su personalidad;
los cambios animicos, sobre todo por la
depresion v la ansiedad; el sistema de
valores propio, con una tradicion vital de
rechazo y fracaso; las pobres habilidades
de relacion interpersonal, con tendencia a
la mentira o a echar la culpa a otros, v a
recurrir a la agresion inmediata como
forma sistematica de resolver las cosas;
los protagonistas de motines, intentos de
fuga v agresiones a otros internos v a
funcionarios; la hiperactividad y el défi-

cit de atencion, las pobres habilidades
cognitivas de solucion de problemas...

Frente a las muchas dificultades, es
necesaria la utopia, aunque los resulta-
dos puedan parecer muy pobres. Precisa-
mente por haber tenido una experiencia
positiva en la prision, podemos decir que
la educacion es posible, desde una postu-
ra critica, liberadora. En este tiempo he-
mos tenido alumnos que se han superado
con nuestra ayuda: los aprendizajes
instrumentales son facilmente evaluables
de forma objetiva, con ello se puede de-
mostrar lo que afirmamos, aunque sea en
¢se aspecto parcial. Unos se han
alfabetizado y han promocionado a cur-
sos superiores, llegando a obtener un
titulo académico. La educacion, en un
sentido integral, es mas dificil de apre-
ciar, por tratarse de aspectos mas subje-
tivos, pero también podemos citar algu-
nos logros: crear un ambiente relajado en
clase que permite el trabajo personal, el
intercambio de opiniones y de informa-
cion; propiciar la adquisicion de habitos
detrabajointelectual v gusto por la lectu-
ra; aplicar el PEI (Programa de Enrique-
cimiento Instrumental); utilizar recursos
audiovisuales que facilitan el aprendiza-
je; emplear técnicas de lectura eficaz;
fomentar habitos de higiene y salud; apro-
vechar su interés por el flamenco y em-
plearlo como medio para adquirir otros
conocimientos; organizar fiestas conme-
morativas como estimulo y refuerzo a la
asistencia v la participacion; motivar los
avances a través de refuerzos materiales,
verbales, sociales...

Nuestra actitud, como educadores,
ha sido dificil y ambivalente, nos ha exigi-
do dureza y firmeza, sobre todo al princi-
pio, para mantener la disciplina y lograr el
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ambiente adecuado en la clase, v, al mis-
mo ticmpo, un trato exquisito hacia cada
uno. de escucha, aprecio v respeto, que ha
permitido que la clasc funcione sin recu-
rrir a sanciones. Si hubiéramos mantenido
una actitud autoritaria en las clases, apli-
cando el régimen disciplinario antc las
conductas conflictivas. no se habria podi-
do llevar a cabo el proceso cducativo que
hemos conseguido, con mucho esfucrzo v
dando tiempo a asumir unas disciplinas v
unos valores diferentes.
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Vocabulario

A pelo: pasar el sindrome de abstinencia sin
tratamiento.

A pulso: cumplir la condena integra, sin
redenciones.

Caballo: heroina.

Campafia: tiempo que pasan en prisién cum-
pliendo cada condena.

Canguro: el furgén de las conducciones.

Chabolo: celda.

Chapar: cerrar.

Chinarse: autolesionarse, cortarse las venas.

Empetarse: esconderse droga en el cuerpo.

Estar enganchado: ser drogodependiente.

Kunda: traslado a otra prision.

- Macarra: que vive a costa de las prostitutas;

chulo.

Mono: sindrome de abstinencia.

Pastillas: psicotréopicos (Rohinol, etc.).

Plata: fumar heroina, con un papel de alumi-
nio.

Recortd: escopeta de cafiones recortados.

Refugiarse: aislarse en algun destino (coci-
na), para evitar las agresiones de los
otros internos; ocurre con los violadores
y los miembros de bandas rivales.

Revuelto: mezcla de varias drogas.

Sirla: robo.

Talego: la carcel.

Tigre: los servicios.

Trapis: trapicheos, cambios.

Vis a vis: Encuentro intimo con su parcja, o
con familiares, en privado.






