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0.1. Resumen

Propuesta que considera el proceso del reconocimiento-reduccién-represen-
tacién como la guia metddica que debe seguir la docencia de la asignatura de
Lenguajes Documentales. Plantea las exigencias de este proceso hacia los cono-
cimientos que deben alcanzar los alumnos. Y atiende a la graduacién del mismo
en los estudios de la Diplomatura.

Palabras clave: Ensefianza de los lenguajes documentales. Planes de estu-
dio. Metodologia docente.

0.2. Abstract

Proposal that considers the recognition-reduction-representation process as
the methodological guide to teach indexing languages. This process sets a stan-
dard for the students to match. Thereafter, a teaching sequence for reaching this
aim in pre-graduate education is discussed.

Keywords: Indexing languages instruction. Educational programms.
Teaching metholodology.

1. Consideraciones metodoldgicas.

El primer objetivo que debe cumplir la asignatura Lenguajes Documentales
consiste en introducir a los estudiantes en la metodologia propia de la represen-
tacién de la informacién. Objetivo coincidente con la asignatura Sistemas de
Clasificacion. Consideramos que esta informacion, en la mayoria de los casos,
estard objetivada mediante la escritura. Y que, en consecuencia, las clases teéri-
cas y précticas del cuatrimestre destinado al aprendizaje de las técnicas de indi-
zacién y resumen deben organizarse en torno al andlisis de los documentos escri-
tos, por més que se realicen excursos hacia los de tipo audiovisual. Para alcanzar
el nivel adecuado, un profesional se encuentra con obligaciones tales como dis-
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tinguir las estructuras gramaticales de la lengua, solucionar las situaciones de
sinonimia, hacer inferencias desde el conocimiento del mundo, y diferenciar la
disposicién y orden de los textos. El documentalista debe familiarizarse con el
procesamiento de los documentos, lo cual requiere el conocimiento de las estruc-
turas de éstos, y la explicacion de las miltiples estrategias que se precisan tanto
para su conformacién, como, sobre todo, para su recepcién y entendimiento.

No es la primera vez que defiendo un método para el discurso diddctico de
esta asignatura basado en la terna reconocimiento, reduccién, representacién (1).
Este proceso de acceder primero a la informacién de los documentos y su distri-
bucién, luego limitarla, segdn los propdsitos, a lo esencial, y finalmente fijar esa
informacidén en unos términos o en una serie de oraciones que la describan o
expliquen con pertinencia, conviene por ser 16gico y por dar cohesién al desarro-
Ito del programa.

La asignatura se orienta hacia el aprendizaje de los métodos de indizacidn y
resumen. La mayor preocupacién del indizador estriba en establecer relaciones
entre el lenguaje natural y los lenguajes documentales. Aquel como conformador
del discurso original, éstos en cuanto traducen un documento a enunciados sin-
gulares que hacen posible su recuperacién (Navarro, 1988, p. 46), y que, crigina-
dos en el lenguaje natural, han sufrido un proceso de normalizacién para consti-
tuir una sintaxis particular “en un campo semdntico previamente determinado”
(Cunha, 1987, p. 46). En el caso del resumen, al pasar del original a su explica-
cién reducida, nos movemos siempre en el lenguaje natural. Esta doble referen-
cia destaca sobremanera las lineas lingiifstica y 1dgica que transcienden a todo
discurso, y que perfilan ineludiblemente el camino que debe seguir tanto la orga-
nizacién global del programa docente, como la exposicién sistemdtica de los
conocimientos en las lecciones. Por ello, nuestra reflexién debe centrarse en los
principales mecanismos 1dgico-seménticos existentes en todo discurso, que con-
tienen e identifican su carga de informacidén substantiva.

La Lingiifstica nos suministra muchos de los mecanismos necesarios para
abordar las transformaciones que sufren los textos en su tratamiento documental.
En los modelos tedricos de la lingiifstica, en especial en la del texto, encontramos
explicacién para el mensaje integro de los documentos individuales, y obtenemos
herramientas de andlisis y de representacidn, el objetivo al que tendemos
(Eikmeyer, 1988, p. 217). El documentalista emite un texto 0 unos términos con
finalidad de intermediacién y acceso a los contenidos del original. Su misién con-
siste en posibilitar la recepcién final de la informacién. En este sentido se obliga
formalmente a seguir el proceso comtn de produccién lingiiistica, asf como las
categorfas concretas de indole documental. Por lo que trabaja sobre el documen-
to en estos pasos (Kobashi, 1989, p. 47-48):
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1. Reconocimiento: estrategias de lectura y de comprensién del campo
seméntico, via perceptiva-mental de acceso al documento para identificar sus
estructuras y comprender la distribucidn de su carga semdntica.

2. Reduccion: o paso desde la identificacién de las estructuras documentales
a su categorizacién en determinado nivel de profundidad. El mensaje, tras ser
interpretado, se minora. Se efectda esta simplificacién del discurso para poder
manejarlo.

3. Representacion: expresién nueva de la informacién macroestructural del
documento. Los productos resultantes se disponen como intermediacién en el
uso social de la informacién manejada. Utilizacién de las estrategias de género y
de las metodologias documentales.

El eje metodolégico alrededor del cual gira el programa de la asignatura y la
planificacién de la ensefianza nos plantea con una cuestién clave: ;cémo pasar
desde el texto completo a su representacién? El profesional de la informacién
cientffica debe estar capacitado para valorar las cualidades informativo-comuni-
cativas de un documento dado, y desde su funcién informativa primaria llevar su
contenido hasta cumplir su funcién informativa referencial. En este proceso el
estudio del contenido documental se establece como la operacién mds relevante,
pues sin ella la informacién se hace inutilizable. El lenguaje nos marca la mane-
ra de captar, tratar y traducir la informacién (Chaumier, 1977, p. 21). El resulta-
do de esta actuacidn son unos productos representativos que nos permiten mane-
Jar los contenidos fundamentales de los documentos. La regulacién se puede
realizar sobre todo tipo de contenidos y de soportes.

De acuerdo con las anteriores consideraciones, el método docente se dispon-
dria en tres momentos: a) al aproximarse al original para conocer las estructuras
que lo conforman y su disposicién; b) cuando se comprende, selecciona y reduce
su contenido, mediante las estrategias de andlisis; d) cuando se le representa de
acuerdo con las metodologfas propias de la indizacién y el resumen, la normali-
zacién de éstas y la propia de la unidad en la que el documentalista se incluye.
Esta propuesta, de marcado cardcter préctico, busca identificar los atributos des-
criptivos, los argumentos y la disposicién de los documentos desde esquemas
légicos.

2. Exigencias y caracteristicas del reconocimiento documental (2)

El proceso de reconocimiento se inicia mediante el estudio e interpretacién
del original a través de la lectura. La actitud del documentalista delante de un tex-
to es muy selectiva: disposicién analitica para identificar los conceptos de mayor
contenido seméntico. Debemos acostumbrar a los alumnos para que se aproxi-
men a los documentos con una actitud muy selectiva: lograr la disposicién anali-
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tica que les permita identificar los conceptos de mayor contenido semdntico
(Dijk, 1980, p. 89) (3).

Para comprender el mensaje textual, cémo se organiza y qué jerarquias exis-
ten entre sus mensajes, nos obligamos a diferenciar con claridad dos facetas:

a) La estructural: 0 maneras en que los textos se disponen, que es diferente
segin los tipos de texto.

b) La estratégica: o proceso para acceder desde el estudio de las fases textua-
les més simples a las méds complejas.

Los documentos conjuntan informaciones muy diversas, por lo que se deben
superar miltiples niveles para tratarlos. Nuestra dificultad se sittia en encontrar
unos procedimientos de solucién tendentes a comprender y representar.

Debemos, primero, entender el texto, y luego podremos construir una represen-
tacién temdtica del mismo.

Un documentalista para acceder a las estructuras textuales'y obtener la infor-
macién que contienen es una suma de complicadas acciones, las estrategias. Son
éstas el resultado de procesos mentales en los que interviene informacion. A tra-
vés de un escalonamiento de operaciones mentales se van resolviendo los pro-
blemas comprensivos de un documento. La solucién depende en gran parte de los
conocimientos que posea el destinatario. A quien se le exige un nivel de especia-
lizacién para poer comprenderlo. De esta manera, las estrategias dan por sentado
la existencia de concexiones texto-lector que se ven reflejadas tanto en los sin-
tdctico, como en el vocabulario. La estructura del texto obliga a que la construc-
cién de los parrafos se plantee de acuerdo con el género y tipo al que el texto per-
tenece. Al conformarlo, el autor siguié un modo de expresién acorde con un tipo

de texto, que a su vez incluye el uso de vocabulario especifico, actuando ambos
como conectores.

Cualquier lector no estd en condiciones de aceptar un mensaje. Para recono-
cer un documento, se requiere una comprensién previa del campo semantico en
que éste se ha producido (4). Al documentalista se le exige capacidad primero
para analizar la organizacién macroestructural, igual que para sintetizar luego las
microestructuras sentenciales hacia la representacidn. Si la principal funcién de
la intermediacién documental descansa en comunicar lo nuevo, el analista se ve
comprometido a identificar y apreciar la aportacién realizada por el autor a través
de los métodos, teorias, resultados y conclusiones de su trabajo, sobre los cuales
1o nuevo se explicita. Estd obligado, por tanto, a conocer la situacién investiga-
dora y aplicativa en que su especialidad se encuentra.

Los textos cuyo andlisis se pretende se incluirdn preferentemente en la cate-
goria de los textos cientificos. Su funcién consiste en servir de comunicacién a
los individuos que integran los grupos cientificos. En estos documentos nos
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encontramos con una estructura caracteristica, una terminologia propia y una
particular construccidn de las frases (Dijk, 1983, p. 27).

Por todo ello, resulta evidente la necesidad de conocer la significacién del
vocabulario, incluso para no detener o quebrar el proceso de lectura. Sin esta
minima exigencia la actividad comprensiva se demorarfa largamente, o incluso
se volverfa inviable. La persona que se enfrenta al analisis documental debe estar
capacitada para comprender las proposiciones del texto que le ocupa. Por lo que
deber4 conocer el campo cientifico en que el documento se encuadra (5).

La materia se comunica explicitamente mediante el titulo, los subtitulos, los
encabezamientos, el indice general o sumario, 1os restmenes analiticos e incluso
las palabras temdticas. Muchos tipos de discursos principian anticipando la
macroestructura o parte de ésta. Cada texto suele presentar oraciones o parrafos
que encierran el pensamiento del autor. Son sintesis de tipo general (35). De esta
forma el documentalista ve facilitado su contacto con las macroestructuras, Ile-
gando a anticipar la manera en que los contenidos se disponen. En otras ocasio-
nes aparecen una serie de claves implicitas: las primeras oraciones de cada frag-
mento textual y las entradillas que pueden llamarse temiticas, pues expresan
fragmentos de la macroproposicién. Juegan un papel clave tanto el contexto
como el conocimiento sobre posibles acciones o sucesos tratados en el texto. Los
textos cientificos presentan estructuras esquemadticas casi normalizadas para
plantear los objetivos, el método, el punto de partida y el limite de la investiga-
cidn... Son formas convencionales que al conocerlas nos hacen mds fécil compo-
ner y reproducir 1as macroestructuras. Los conocimientos se procesan, por tanto,
dentro de unas estructuras dadas. Los textos se conforman en divisiones que faci-
litan su comprensién. De esta forma no es preciso consultar integramente un tex-
to, todas sus partes o fragmentos para poder inferir cudl sea su tdpico (7). El
documentalista, al aproximarse a un texto, intenta establecer lo antes posible cudl
sea su materia principal, a la vez que discernir cudl sea la funcién de cada frag-
mento en la globalidad.

3. Las fases de reduccién y de representacion.

Tanto en la descripcién caracterfstica, como en la sustancial, la retencién de
los conceptos claves viene intermediada por la seleccién-anulacién. Actuamos
sin cesar sobre la estructura semdntica del original, hasta verteria en la propia de
la indizacién o del resumen. En este proceso encadenado, la tarea de las macro-
rreglas, actuantes sobre cualquier discruso, se enlaza como actividad principal en
la sucesividad de las representaciones.

La reduccidn textual persigue el logro de la macroestructura. La cual descri-
be al texto en lo sustancial. Por més que con diferentes grados de profundidad, la
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identificacién de la macroestructura se constituye en el eje de las operaciones
analiticas, tanto hacia la descripcidn caracteristica y la subsiguiente recuperacién
de los documentos pertinentes, como hacia la sustancial, de explicacidn de esos
contenidos.

Para manejar el contenido de los documentos nos vemos obligados a eliminar
lo menos importante. En su logro intervienen principalmente estrategias de géne-
ro, pero también todos los niveles de conocimiento que antes citdbamos. No en
vano el reconocimiento y la reduccién pueden efectuarse simultdneamente. Junto
a ellas, la profesionalidad y la preparacidon metodoldgica serdn las vias que
encaucen un documento hacia la generalizacion de su informacidn. Luego vendrd
la construccién del documento referencial, bien representdndolo a través de des-
criptores o retextualizdndolo en el resumen.

El alcance de la relevancia semdntica de un documento sélo puede hacerse
desde inferencias descompositivas relacionadas con el proceso de reconocimien-
to global antes expuesto (Van de Velde, 1973, p. 303). Alcanzar el significado
global, tras seleccionar los datos mds importantes, es fruto de la capacidad de
procesamiento 16gico, del nivel de conocimientos y de la ejercitacién. Sustituirlo,
representdndolo en nuevos significantes, corresponde a la preparacién técnica de
nuestros estudiantes. Es el dominio de las pautas de descripcién, de la morfolo-
gfa y funcionamiento de los descriptores, de la correcta utilizacién de las voces
de un thesaurus, o del conocimiento y soltura en la elaboracién de resdmenes.
Quedando siempre convenido que nada de ello puede realizarse si no se ha com-
prendido previamente la informacién manejada, y si no se la ha limitado de
acuerdo con los requisitos que marque el sistema de referencia. Larepresentacion
es el paso del andlisis en que mds insisten Jas metodologfas de la indizacién y del
resumen, pues de ella resulta el producto final. Sin duda en ella desemboca todo
el proceso, estd mds normalizada y mejor descrita que las fases anteriores.

En conclusién, nos encontramos con unos requisitos para que el documenta-
lista desarrolle su actividad analitica. Deberd poseer estos niveles:

1. Competencia gramatical, o posesidén de los criterios que conceden correc-
cién a las unidades expresivas.

2. Competencia semdntica, para lograr la inteligibilidad del texto o de los
referentes.

3. Competencia contextual, que comprende el conocimiento de la situacién
social de interaccion autor-lectores, del tipo de texto analizado y sus perfiles de
convencionalidad, en fin, la capacidad de interpretar lo seméntico.

4. Competencia para alcanzar la estructura textual, seleccionar su informa-
cién y referirla de nuevo.
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5. Competencia para lograr la situacién comunicativa. Se alcanza mediante el
dominio profesional de la expresidn, de las descripciones, de las referencias y de
los elementos de relacidn.

6. Competencia para utilizar las normativas de descripcién documental y para
manejar la variada tipologfa de aplicaciones.

4. La aplicacion del modelo en el aula: limites y propuestas.

La observacién del desarrollo docente en esta asignatura a lo largo de tres
cursos presenta unas consideraciones que, en referencia a la anterior exposicién
metodoldgica, pueden sintetizarse de la siguiente manera:

1. Los conceptos fundamentales de la asignatura: ;qué son los lenguajes
documentales?, ;en qué se diferencian de los naturales?, las funciones y los obje-
tivos del analisis de contenido, la reduccion y la representacién documentales, no
presentan mayores dificultades de comprensién. Los temas que atienden, pues, a
la naturaleza del andlisis del contenido, los mds expositivos del curso, resultan
con un nivel muy aceptable en la evaluacién final.

2. Tomando como partida el original a analizar, no plantea tampoco excesi-
vos problemas la explicacién de las unidades semdnticas. La terminologia, nove-
dosa, y la referencia a fendmenos bastante abstractos, se apoyan para su entendi-
miento en la globalidad de la exposicidn y la coherencia de grificas y ejemplos.
Surgen mayores dificultades a lahora de establecer relaciones entre los niveles de
profundidad del anélisis y la jerarquizacidn de la informacidn (macro y superes-
tructural). La correspondencia entre la profundidad y las estructuras es funda-
mental para elegir el modo de reconocimiento del original, su coste, y las posi-
bles variaciones en el resultado. Las estructuras, por tanto, se comprenden mejor
que sus relaciones con la variedad de resultados del andlisis documental (tipos de
resimenes, niveles de indizacién). De tal manera que, hasta que el curso no estd
bastante avanzado, se hace dificil conseguir automatismos en la representacién
del plan global de los documentos.

3. La identificacién tépica durante el proceso de reconocimiento textual se
establece, como arriba afirmdbamos, mediante las tres lineas expuestas de: segui-
miento sintdctico, seméntico y pragmadtico. Es en este punto donde hemos encon-
trado muchas dificultades, cuya superacién se hace a veces dificil por la tempori-
zacidn, cuando no imposible a causa de deficientes presupuestos en la formacion
previa de algunos estudiantes.

En la triple viabilizacién propuesta, cada uno de los caminos trata de alcan-
zar tanto la macroestructura global, como las parciales. La conjuncién debe des-
tacarse, pues las tres vias tienen un idéntico origen y un fin coincidente. Para
hacerlo posible se exige, en primer lugar, el dominio de un nivel sintdctico ade-
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cuado. Los ejercicios de lectura reflexiva requieren un buen conocimiento de las
estructuras gramaticales y de la funcién de las palabras. En este sentido se han
observado deficiencias en sectores del alumnado, cuya superacién queda muy
lejos de las funciones a que debe tender esta asignatura. No es sencillo que los
alumnos aprendan los conceptos sintdcticos en coincidencia con las explicacio-
nes y el desarrollo de la asignatura. A los alumnos que se encuentran en esta
situacién les resulta muy complicado llegar a distinguir mismamente entre pre-
posiciones, conjunciones y adverbios. Estos mismos alumnos presentan uno de
los problemas metodoldgicos mds serios: pues en la conformacion individual de
los descriptores incluyen a veces representaciones sintdcticas inadecuadas.

El conocimiento léxico exige también unas presuposiciones cognitivo-esque-
mdticas. La formacion en un drea exclusiva, y la adscripcién del alumnado al pri-
mer ciclo obligan a seleccionar, para los ejercicios practicos, modelos textuales
tocantes a informacidn general. Caso de plantear ejercicios con documentos
especializados, deberdn éstos tratar cuestiones propias del dmbito de la informa-
cidn, alcanzables por estudiantes de segundo curso de Diplomatura. La opcidn
mds ventajosa consiste en analizar textos periodisticos, o textos cientificos ase-
quibles, de superestructura estereotipada vy extensién bien limitada.

La contextualidad plantea problemas derivados de la comprensién del marco
semdntico, pero resulta satisfactoria en lo que respecta a las estrategias de géne-
10, es decir, a la elaboracion metodoldgica de los resultados del andlisis. Tanto la
normativa y los consejos metodoldgicos, como la clasificacién de los resultados,
sin duda lo mds profesional, es inteligible y se remachan con la ejercitacién. Si
bien muchas veces los factores intuitivos suplen lo que las tdcticas concretas no
han alcanzado. Se entiende dénde hay que llegar, y lo que se obtiene, pero exis-
ten muchas lagunas en cémo hacerlo. Subsisten aqui las limitaciones que impo-
ne el conocimiento referencial de los alumnos.

4. Estas reflexiones nos han llevado a considerar que solamente con la
ampliacién del programa pueden superarse los obstéiculos, y siempre de manera
parcial. Durante el curso pasado se introdujo en primer curso la asignatura
Introduccion a la Lingiistica, con la intencién de afianzar los conocimientos
relativos a los conceptos generales sobre las disciplinas lingiifsticas. Con su
implantacion se persigue que los estudiantes se familiaricen con la terminologia
y los conocimientos lingiifsticos. Su dominio facilita considerablemente la con-
secucidn de los objetivos de los Lenguajes Documentales. La inclusién de aque-
la asignatura como optativa de primer curso busca establecer un puente entre los
conocimientos de la Segunda Ensefianza y las exigencias de las asignaturas de
cardcter lingiifstico que se incluyen en nuestros estudios.

Debe darse 1a visidén de sucesividad docente que pretendemos entre la
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Introduccién a la Lingiifstica y las asignaturas que se agrupan bajo la denomina-
cidn de los Lenguajes Documentales. Gran parte del componente teérico de éstos
quedaria descargado en la asignatura del primer curso, viéndose asf liberados del
estudio de algunos conceptos (gué es la lengua natural, funciones y enfoques de
estudio, su diferencia con los lenguajes documentales, caracteristicas de los len-
guajes cientificos, etc) los cuatrimestres dedicados a los Sistemas de
Clasificacién, y a las Técnicas de Indizacién y Resumen. Se afiade ademds la
madurez y reflexion que supone cursar esta asignatura no séio para los estudios
de Diplomatura, sino como anticipo del segundo ciclo. La limitacién que impone
un cuatrimestre, junto a la proyeccién del plan de estudios hacia la Licenciatura
obliga también a un replanteamiento del programa de los Lenguajes
Documentales en la Diplomatura. Conviene que el dominio de las técnicas cldsi-
cas de indizacién y resumen se imparta en el primer ciclo, junto a una aproxima-
cién al manejo de los thesauri. Por lo que los problemas de construccién y ges-
tién de éstos, especialmente de manera automatizada, se enfrentarian en el
segundo ciclo. Se debe entender el primer ciclo de conocimiento mds préctico
que el segundo. Corresponde atender en las Diplomaturas a la naturaleza de indi-
ces y resimenes, su tipologfa y método, afianzados siempre desde una conve-
niente ejercitacién. La obligatoriedad de cursar esta materia en las asignaturas
pasarelas que se han establecido para los alumnos provenientes de otras titula-
clones, iguala a todos de cara a su imparticién en el segundo ciclo, alejandonos
de toda repeticién de contenidos y de niveles descompensados en el alumnado.

Asimismo en el segundo ciclo se profundizaria en el conocimiento de las
estrategias y estructuras textuales, gue suponen la base conceptual de partida para
las investigaciones de automatizacién. La implantacion de esta asignatura en los
estudios de Licenciatura se justifica desde la realidad de la practica automatizada
de los fenémenos lingiiisticos documentales. La elaboracién de thesauri y la
actuacidn supervisora sobre los indices y resimenes elaborados por las unidades
de informacién recaerd sobre un licenciado. Por lo que resulta ocioso atender a su
ensefianza en las Diplomaturas. Es también propio del segundo ciclo profundizar
en los conceptos relativos a la descripcién documental.

5. Es una evidencia el estudio de los productos de la industria de la lengua
con aplicacién inmediata en Documentacién, en especial para cuanto se refiere 2
las bases de datos terminolégicas, por las que se logra la normalizacién univoca
de los términos de un 4mbito del saber, elementos desde los que se componen los
thesauri. Pero también, cuanto se refiere al tratamiento y almacenamiento de la
informacidn existente sobre un tema; a la obtencién de los elementos que se com-
binan en la indizacién y resumen automatizados; a la traduccién automatizada
como un servicio mdés de los sistemas de informacién plurilingiies, o como via de
acceso a la informacién para indizar o resumir documentos escritos en lenguas
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ajenas; en fin, al conocimiento de las herramientas precisas para la elaboracién y
gestién autométicas de indices y resimenes. La inclusion de esta asignatura en
los planes de estudio del segundo ciclo se muestra, por tanto, necesaria y plena de
justificacién. Al anteceder su docencia a los Lenguajes Documentales del segun-
do ciclo favorece el aprendizaje de las técnicas de elaboracién de los thesauri,
pues, como antes comentdbamos, fornece la base sobre la que se conforman los
elementos terminoldgicos de éstos.

La realidad y el aumento de la oferta para la docencia de tercer ciclo debe
centrarse en el estudio de cuestiones concretas, que requieran todo un bagaje de
saberes previo. Se planteardn aplicaciones al anlisis de tipologfas concretas de
documentos, tanto por la forma, como por el campo de referencia; se estudiardn
aspectos tedricos muy particulares del anélisis de contenido; se presentardn nue-
vas metodologias y productos. Desde esta perspectiva dejard de tener sentido la
imparticién en este ciclo de ensefianzas atendidas en los ciclos previos. Esto nos
llevar4 a una revisién profunda de los programas actuales.

Sintetizando, nuestra propuesta consiste en ampliar y graduar el aprendizaje
de los Lenguajes documentales, introduciendo unos estudios lingiifsticos prepa-
ratorios en primer curso de Diplomatura; manteniendo la atencidn a los Sistemas
de Clasificacién y a las Técnicas de Indizacién y Resumen en la Diplomatura,
pero limitando sus contenidos y dotdndoles de una componente aplicativa predo-
minante; para profundizar en su estudio en el segundo ciclo, con una diversifica-
cién que permita considerar la variedad de elementos y conocimientos que inter-
vienen en las transformaciones representativas documentales.

5. Notas

(1) Véase en Moreiro (1993}, donde de manera explicita y como guién de todo su desa-
rrollo se plantea el estudio de las estructuras a reconocer, las estrategias para redu-
cir, y el método y los resultados de representar. Si bien no todo su contenido se pue-
de aplicar en los estudios de Diplomatura, desde luego indica el proceso mental y
docente que atiende al anlisis de contenido.

(2)  Vid. Cuhna (1989, p. 67). La representacién consistente tanto del resumen como de
la indizaci6n, en cuanto traduccién de contenidos depende, de acuerdo con la profe-
sora Kobashi, de la identificacién también consistente de la informacién més rele-
vante contenida en un texto dado (Kobashi, 1989).

(3)  Lanecesidad de una adecuada comprensién como exigencia previa para alcanzar un
andlisis idéneo fue tratada por Niggemeyer (1989).

(4)  La presencia necesaria del lector para que el texto exista, y las aportaciones que en
su comprensiSn realiza pueden verse en Dufais (1991).

(5} De forma dmplia se tratan las peculiariedades del lenguaje determinadas porel com-
ponente lingiifstico social subyacente a los distintos niveles de habla en Coseriu.
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(6) Cualquier aviso, indicacidn sobre fuentes o sobre el tipo de discurso que el autor nos
conceda, lo hace en virtud de la estrategia de transmision expresa de la globalidad,
o de la funcién de cualquier fragmento textual hacia ella.

(7y Deben considerarse las indicaciones que en este sentido plantea Anderson sobre
aquellas partes de los documentos que son especialmente ricas en informacién: los
titulos, los sumarios, las entradas de capitulos y secciones, las frases que abren o cie-
rran pérrafos, los destacados tipogréficamente, en Anderson (1971; cit. Garcia y
Lucas, 1987, p. 49).
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