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SUMARIO: 1. Consideraciones en torno a la coordinacion de la actividad
escolar entre el nivel de Educacion Preescolar y el Ciclo Inicial de EGB.
1.1. La coordinacién interniveles necesidad organizativa y exigencia psi-
copedagoégica. 1.2. Actualidad de la problematica de la coordinacién. 2.
Recursos que posibilitan la coordinacion entre el nivel de Educacion
Preescolar y el Ciclo Inicial de EGB. 2.1. Estrecha y permanente coopera-
cioén entre el profesorado de Parvulos y el de Ciclo Inicial. 2.2. Utilizacién
de espacios y de recursos en comun. 2.3. Compensacién de desajustes
producidos por diferencias de edad, proceso madurativo y/o circunstan-
cias socio-culturales. 2.4. Permanencia en los primeros cursos versus
repeticion de los ultimos. 2.5. Integracién interdisciplinar. 3. Algunas pau-
tas orientadoras de la programaciéon de la actividad escolar. 3.1. Vigencia
del modelo psicopedagodgico del «didlogo educacional». 3.2. Articulacién
de los «nacleos de experiencia y aprendizaje» en la programacion escolar.
3.3. Prioridad de los objetivos y actividades de caracter formativo. 4. La
programacion de la actividad escolar en la practica. Referencia a una
muestra de «ndcleos de experiencia y aprendizaje».

1. CONSIDERACIONES EN TORNO A LA COORDINACION DE LA ACTIVIDAD
ESCOLAR ENTRE EL NIVEL DE EDUCACION PREESCOLAR Y EL CICLO
INICIAL DE EGB

1.1. La coordinacion interniveles necesidad organizativa y exigencia psico-
pedagodgica

Si bien el término preescolar se ha utilizado para delimitar un nivel educa-
tivo y, en consecuencia, un periodo cronolégico de edad, no cabe establecer, al
respecto, cortes rotundos entre este nivel y el de Educacién General Basica;
ambos niveles se inscriben, cada vez con mayor regularidad, en el &mbito esco-
lar, y aunque el primero no se conceptile como obligatorio en ningun pais, si
empieza a establecerse como opcional en la mayoria. Ello, sobre todo, en fun-
cion de la denominada «igualdad de oportunidades», ya que la primera exigencia
de aproximacién de posibilidades en educacién comienza en la base. Es obvio
que la calidad de la futura educacion del nino va a depender, en gran medida, de
sus primeras experiencias y aprendizajes. Asi, la coordinacién entre ambos nive-
les educativos demanda una atencién especial, como demanda una educacion
compensatoria la situacion de aquellos nifios que no hubieran tenido la oportu-
nidad de recibirla en el caso de que ello coincida, justamente, con los mas
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desprovistos de un ambiente socio-cultural adecuado; a efecto de que, unos y
otros, puedan encontrarse en condiciones de aprovechar los mensajes y ense-
flanzas que los siguientes niveles educativos vayan a ofrecerles.

Habitos, destrezas y adquisiciones dependen, mas que de dotaciones he-
reditarias fijas, de la evolucién de los esquemas de pensamiento y del progreso
afectivo y social, en entrecruzamiento permanente y continuo, de modo que el
desarrollo en cada una de las etapas se produce en funciéon de las adquisiciones
de las etapas anteriores. En consecuencia, s6lo un ambiente educativo adecuado
(desde el punto de vista intelectual y afectivo) puede prever y proveer las condi-
ciones necesarias para la consolidacién de los logros de cada periodo vy, sélo la
coordinacion inteligente entre niveles y ciclos, puede garantizar el progreso de
cada estadio en funcién del anterior; asi, pues, el enlace entre niveles y ciclos
escolares es tanto una necesidad organizativa como una exigencia psicopeda-
gogica.

El nifio de 4-8 afos, se encuentra en un estadio de desarrollo unitario
especialmente sensible e importante por cuanto su capacidad simbodlico-repre-
sentativa avanza hacia la operatividad («durante el periodo que va de los 5-7
afios algunos esquemas se tornan enteramente operatorios» dice Piaget); con
caracteres similares, en bastantes aspectos, aunque con pasos claramente dife-
renciados en otros muchos. El alcance y consecuencias pedagogicas del pro-
ceso que conduce al nifo a la «descentracién» y a la «objetividad», no debe
perderse nunca de vista. En base a que los esquemas se encuentren de un lado u
otro del pensamiento, correspondera situar, o no, al nifio ante determinadas
exigencias sin dejarse presionar, excesivamente, por encuadres administrativos
de curso o edad. Estamos en el periodo, siguiendo a Piaget, en que los precon-
ceptos se flexionan en |a direccién del pensamiento operatorio; es decir, cami-
nando hacia una generalidad progresiva. Merece la pena hacer notar que el
propio Piaget ofrece una cierta elasticidad entre las edades, al referirse, tantas
veces, «al curso de los afos entre 4-5 y 7-8»; pues, efectivamente, en este
proceso continuado e ininterrumpido, que va desde la actividad representativa
egoceéntrica hasta la actividad operatoria concreta, la precisién estricta de fronte-
ras, puede resultar no solo arriesgada sino erréonea. Si entre los 7-8 afios es
alcanzado el equilibrio permanente, entre «asimilacién» y «acomodacioén», en el
plano de las operaciones concretas, la actuacion pedagogica, de antes y des-
pués, debera ponderar el grado de adaptacién a la realidad en que se encuentra
el niflo a efectos de proponerle objetivos y tareas.

La dificil adecuacién, en determinados casos, entre edad-estadio madura-
tivo vy los cOmputos administrativo-escolares de fecha y curso, puede ocasionar
desajustes de consideracion; asi, por el hecho de cumplir afios, un dia, semana o
mes, antes o después del término del afio natural, un nifio queda en parvulos un
curso mas o pasa al siguiente (1.° de Ciclo Inicial). No obstante, es indudable que
la Administracién, como viene ocurriendo en todos los paises, ha de marcar unos
hitos respecto a niveles y cursos escolares, sin los cuales no seria posible una
estructura escolar comprensible. La cuestién estara, entonces, en poner en
funcionamiento, de la forma mas constructiva (en cada situaciéon escolar con-
creta) los margenes de posibilidades que la legislacién vigente permita; con la
flexibilidad del caso, sin comprometer el ordenamiento legal, deberan ser aten-
didas las exigencias fundamentales de la evolucidn infantil.

Secuelas importantes de la ausencia de coordinacién interniveles se ob-
serva, por ejemplo, en las diferencias en cuanto al planteamiento de programas
escolares; en el ambiente escolar, en tantas ocasiones dispar; en los procedi-
mientos y técnicas; en la distinta relacién alumno profesor; en los enfoques
diversos, a veces claramente distanciados, en cuanto a la naturaleza y el uso de
materiales y recursos;... lo que puede conducir a los nifios, en casos extremos, a
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un extranamiento de la propia infancia con el subsiguiente riesgo de bloqueos en
el proceso del aprendizaje.

1.2. Actualidad de la problematica de la coordinacién

Es evidente que las cuestiones planteadas, y otras que cabria plantear, no
son de reciente consideracién, ni de exclusivo dmbito nacional; si bien varia la
edad de ingreso de los nifios en la escuela obligatoria en los distintos paises, el
tema de la problematica de la transicion es comun a la mayoria de ellos. Las
modalidades del paso de la educacién preescolar a la elemental ha atraido la
atencion de simposios, congresos y reuniones internacionales. En 1976 Ila
UNESCO emprendia un estudio sobre la situacién y tendencias de la educacién
preescolar en el mundo con la colaboracién de OMEP (Organizacién Mundial de
Educacién Preescolar). Gaston Mialaret, presidente entonces de OMEP, acepté
encargarse de este trabajo; como consecuencia del mismo se llegé a un primer
acuerdo: «el paso de la institucién de educacién preescolar a la escuela primaria
es para el nifio una nueva ruptura, y quizas una fuente de inadaptacién y de
fracasos escolares ulteriores»; problema al que correspondia dar una solucién
adecuada, por lo que se propuso, «emprender un analisis cientifico de las dife-
rentes situaciones de todos los paises, para determinar las soluciones psicolégi-
cas y pedagdgicas 6ptimas en funcidén de las consideraciones locales» (1).

En el ultimo Congreso Mundial de la OMEP, celebrado en Québec (Canada
del 28 de julio al 2 de agosto de 1980), sigui6é haciéndose patente esta preocupa-
cién de enlace entre la escuela de parvulos y los primeros afos de ensefianza
obligatoria. Josette Feyler, subdirectora de ensefianza primaria de Ginebra
(Suiza), presenté un trabajo en el Congreso en tal sentido y se refirié a la
«creacion de un primer ciclo de ensefianza que garantice la continuidad indis-
pensable en el proceso de los aprendizajes basicos al permitir que todos los
ninos, de origenes y niveles diversos, pasen sin riesgo de repetir curso, de la
primera clase de parvulos a segundo de primaria (de 4 a 8 afos). Esta nueva
estructura implica una formaciéon del cuerpo docente que esté en concordancia
con tal situacion» (2). La elaboraciéon de nuevos programas en distintos paises,
concretamente los integrados en la Comunidad Econémica Europea, supone una
respuesta a esta preocupacion generalizada de enlace entre niveles, asi como el
propdsito de llegar a detectar las causas de las altas tasas de fracasos escolares,
cuya realidad fue tema de preocupacién en el Congreso de la OMEP antes
citado.

En Espafia, la O. M. de 17 de enero de 1981, que regula las ensefianzas de
Educacion Preescolar y de Ciclo Inicial de E.G.B. (de acuerdo con las previsiones
del Real Decreto 69/1981 de 9 de enero) aporta nuevas perspectivas, en torno a la
coordinacién que nos ocupa, en 3 aspectos fundamentales y claramente diferen-
ciados: a) la posible permanencia del nifio «hasta un afio mas» en el Ciclo Inicial
(primero de los 3 ciclos en que se estructura la E.G.B.) con objeto de conseguir
los aprendizajes necesarios para seguir con aprovechamiento las ensefianzas
posteriores; b) el hecho de no consignar en el Libro de Escolaridad calificacion
alguna, en el caso de no pasar al curso siguiente (tercero, curso correspondiente
al Ciclo Medio), calificacién que «se demorard hasta que supere los Niveles
basicos de referencia correspondiente»; ¢) que, salvo razones especiales, «el
profesor impartira la docencia al mismo grupo de alumnos durante los dos
cursos que integran el Ciclo Inicial,...».

(1) MiaareT, G.: La educacion preescolar en el mundo. Paris, Unesco, 1976, pag. 57.
(2) Véase la referencia a este trabajo en Le jeune enfant, citoyen a part entiere?: Quebec,
agosto 1980, pags. 34 y ss.
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2. RECURSOS QUE POSIBILITAN LA COORDINACION ENTRE EL NIVEL DE
EDUCACION PREESCOLAR Y EL CICLO INICIAL DE E.G.B.

En una ordenacion de medidas, a efectos de que el transito entre una y
otra etapa escolar no resulte arriesgado sino constructivo y gratificante en la vida
del nifio, vamos a referirnos, unicamente, a aquellos aspectos que se vienen
reiterando, en la normativa legal y en la doctrina pedag6gica comparadas, como
més aconsejables, por estar referidos, bien a las propias exigencias del desarro-
llo de la personalidad del nifio, bien a la organizacion y marcha escolar en
cuanto ha de estar acomodada a aquellas exigencias.

2.1. Estrecha y permanente cooperacion entre el profesorado de Parvulos y
el de Ciclo Inicial

En la reunién de Estrasburgo del Consejo de Europa (1972) ya se expreso
«la necesidad de evitar los traumatismos psicolégicos posibles, provocados por
el cambio brusco de medio, sea de adultos, sea de métodos».

La O. M. de 17 de enero de 1981, a que hemos hecho mencién, establece
en el art. 5.° «el profesor impartird la docencia del mismo grupo de alumnos
durante los dos cursos que integran el Ciclo Inicial, salvo que el Director oido el
Claustro, disponga otra cosa por razones que afectan al aprovechamiento esco-
lar de los alumnos o a la organizacion del Centro». Tal medida supone un avance
importante, en favor de obviar notables dificultades, en el periodo y dominio de
este Ciclo escolar. Tal vez, exigencias de titulacién, o cualquier otra, no
permiten que el mismo profesor pueda proseguir desde el Ultimo periodo de
Educacion Preescolar hasta culminar el Ciclo Inicial. Sin embargo, la estrecha
colaboracién a que aludimos, permite evitar el distanciamiento y, en determina-
dos casos, situaciones de ruptura entre uno-y otro nivel. En Canad4, Irlanda y
Reino Unido, han venido realizandose proyectos orientados a una formacién
idéntica del profesorado, asi como a la prolongacion de métodos y técnicas de
Educacion Preescolar a la Educacion elemental.

Del lado de la linea seguida, en reuniones de estudio del Consejo de
Europa, desde marzo de 1972, se han venido realizando experiencias en los
distintos paises en el sentido de propiciar actividades de estudio y trabajo esco-
lar, compartidas por el profesorado de uno y otro nivel; e, inclusive, se han
evaluado las tareas conjuntas de ninos de parvulos y de clases elementales,
como un medio mas de evitar cambios bruscos sea de adultos, sea de medios.

Nuestras experiencias en relacion con el modelo psicopedagbgico deno-
minado «dialogo educacional» (3) en Parvulos y Ciclo Inicial, han servido,
tanto para unificar estrategias de atencién y respuesta a las demandas del nifio
(intelectuales, afectivas y sociales) como para asumir un proyecto comun de
programacion y trabajo en sus lineas basicas psicopedagdgicas que, en cursos
precedentes, resultaron especialmente interesantes (4). Liv Vedeler, hace tam-
bién una clara referencia a este modelo como privilegiado en nuestro ambito de
referencia: «se constata, dice, que las nuevas tendencias de preescolar y de

(3) Este modelo, como es sabido, parte de la hip6tesis de que el desenvolvimiento del nifio se
produce por interaccidn entre éste y su medio; de modo que, la primordial exigencia educativa estara
en crear las condiciones mas favorables a esta interacién, en la que ha de considerarse, tanto las
caracteristicas de desarrolio del nifio como las influencias del medio. Modelo que cobra pleno
sentido y contenido al ser contemplado en sus tres vertientes: 1. la de la «psicologia dindmica»
representada por Erikson, la de «psicologia cognitiva», representada por Piaget y el «learning by
doing» o «pédagogie d’eveil», representada por Dewey.

(4) PrieTO GARCIA-TURON, M.? A.: «Bases psicopedagodgicas del juego simbdlico en la educaciéon
de los primeros afios escolares», en «Aula Abierta», n.° 28, Oviedo, 1980.
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primaria van, cada vez mas, en el sentido del modelo de desenvolvimiento por
interaccidén (modelo de «didlogo educacional») (5).

2.2. Utilizacién de espacios y de recursos en comun

Guifol, zonas de recreo y exploracion (areneros, balsa de agua, espacio
para construccién con grandes bloques, instalaciones varias para juegos repre-
sentativos,...); pequefia parcela para experiencias de cultivo; recintos para obser-
var y cuidar animales, etc., pueden y deben ser utilizados en comun por los nifios
de 4 a 7-8 afios.

En Holanda, en 1977, se iniciaban programas para beneficiar las condicio-
nes del transito entre educacion Preescolar y Elemental. Hemos podido consta-
tar, entonces, el buen ritmo con que eran utilizados materiales y zonas en
comun: sesiones de guifiol; espacios adecuados para construir con grandes
bloques de madera y bancos de carpinteria; inclusive, en algun Centro, se dejaba
una parte de pared transparente entre una y otra clase para evitar ese extrana-
miento que suele producirse en el nifio al cambiar bruscamente de ambiente.
Esta preocupacién es mas comprensible en Holanda, en cuanto que {a educacion
preescolar es eminentemente creativa y abierta y la elemental tiene un marcado
sesgo tradicional. Estas experiencias presentan un claro sentido investigador
zon evaluacién periédica de resultados, a efectos de ampliarios y perfeccionarlos
‘6). Es indudable que clases y espacios de toda indole, propios de los nifios de
>reescolar y de Ciclo Inicial, deben estar lo mas préoximos posible y con posibili-
Jades de utilizacién en comun; asi como en el lugar de mas facil acceso y
abiertos, en todos los casos, a una permanente comunicacion con el exterior, ya
que en el exterior habran de realizarse gran nimero de actividades y experien-
cias.

2.3. Compensacion de desajustes producidos por diferencias de edad, pro-
ceso madurativo y/o circunstancias socio-culturales

Cuando un nifo de parvulos cumple 6 afios en el uitimo trimestre, y su
edad madurativa o especiales circunstancias socio-culturales hagan prever un
ajuste dificil en el primer curso de escolaridad obligatoria, cabe considerar su
posible continuidad en péarvulos por un periodo de tiempo o, al menos, que
pueda tomar parte en determinadas actividades. El profesorado nos ha ofrecido
datos respecto a la toma de conciencia de tal situacién por parte de algunos
padres de familia cuyos hijos cumpiian 6 afos en el ultimo periodo del afio
natural y que ellos consideraban que los nifios no se encontraban en condicio-
nes de pasar al primer curso; motivo por el que solicitaron la continuidad de un
curso mas en parvulos. También puede producirse el caso inverso, referido a
ninos que cumplen afios en enero, o en fechas préximas, y muestran un notorio
avance respecto a los demas nifios; no obstante la situacién, por sobreabundan-
cia, es mucho menos problematica que la de carencia, al poder proponerse a
estos nifios, una vez cumplidos los objetivos y actividades propios de parvulos,
otros de caracter individual de mayor rango.

En cuanto al paso de 1.° a 2.° curso del Ciclo Inicial de E.G.B. los posibles
desajustes quedan compensados o resueltos, badsicamente, al continuar el profe-
sor con el mismo grupo de alumnos durante los dos cursos que comprende este

(5) VEDELER, L.: «La liasion entre I'education préscolaire et I'enseignement primaire», en
tevue du Conseil de la Cooperation Culturelle, n.° 31.

(6) «The Kingdon of the Netherlands», en Education and Science, n.° 7, 1973-1974 (Publica-
sién oficial del Ministerio de Educacion holandés).
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Ciclo; la observacion y evaluaciéon de los alumnos en periodos mas largos de
tiempo, permite un conocimiento mas profundo de los mismos y, en consecuen-
cia, una mejor adaptacion del aprendizaje a las incidencias del desarrollo perso-
nal de cada uno. En el caso de fallos o adelantos, en relacién con los llamados
oficialmente «Niveles basicos de referencia» se podra, de forma més agil, subsa-
nar los primeros (con actividades de apoyo y refuerzo para aquellos alumnos que
presenten dificultades de aprendizaje en las areas de Lengua castellana y Mate-
maticas, con la previsién de periodos de tiempo «para atender individualmente a
los alumnos retrasados, mientras los restantes realizan un trabajo auténomo»
Art. 2 apartado 2 de la citada O.M.) y, dar respuesta adecuada a los segundos,
con la realizacién de actividades dirigidas a objetivos individuales de mayor
alcance, bien sean opcionales o libres.

Otro aspecto de particular importancia es el de normalizar la permanencia
escolar de los nifios en un periodo mas largo de tiempo, en el caso de que ello
fuera aconsejable, bien en Parvulos (lo que no estd previsto en la Legislacion
vigente) o en el 2.° curso del Ciclo Inicial (lo que si queda regulado en el art. 2
apartado 3 de la O.M. 17-1-81) a efectos de ir borrando la huella que deja, en la
mayoria de los casos, el hecho de que un nifio haya de repetir curso. En favor de
esta situacién de normalidad se pronuncia, de alguna manera, la O.M. citada, en
cuanto demora la calificacién en el Libro de Escolaridad, hasta que el alumno
supere los correspondientes niveles de referencia. Por otra parte, la palabra
«permanecer» no tiene aun connotaciones peyorativas y hay que evitar que las
adquiera; no ocurre lo mismo con la palabra «repetir» que lleva un lastre de
significaciones abiertamente negativas, acumuladas a través de los distintos
niveles educativos, por razones que no es del caso analizar en esta ocasion. A
partir de enfoques mas constructivos, es de esperar que un nifo y, sobre todo,
sus familiares, interpreten como algo normal el hecho de que, por determinadas
circunstancias, haya de prolongar su permanencia un lapso mas largo de tiemp
en un determinado curso, sin que ello prejuzgue, en absoluto, un menor techq&dg
posibilidades en su futuro aprendizaje.

> BIBUOTECA

2.4. Permanencia en los primeros cursos versus repeticion en los ultlmos
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Los dominios conseguidos por un alumno en los primeros afios, qu'ei ad O°

afectan al desarrollo del pensamiento, vida afectiva, héabitos, destrezas y conoci-
mientos, es indudable que marcaran el ritmo de su posterior aprendizaje y que
los éxitos y fracasos que se producen mas tarde se han fraguado, en la mayoria
de los casos, en los inicios de la escolaridad. Prestar atencidn preferente al Ciclo
Inicial de escolaridad, es la primera estrategia para reducir o evitar las tasas de
«fracasos escolares» que se manifiestan méas tarde y con compensaciones méas
dificiles, largas y lesivas. En relacién con este punto, cabe examinar, bien sea
muy brevemente, algunos datos de mi experiencia en 16 Colegios Nacionales
de la zona de Qviedo (referidos a los cursos 1975-76, 1976-77 y 1977-78). Al
mismo tiempo que se solicitaban determinados datos de los directores de aque-
llos Colegios, se expresaba la conveniencia de detectar, de forma conjunta, las
posibles causas y consecuencias del retraso escolar de determinados alumnos
de 2.7 etapa de E.G.B. (6.%, 7.° y 8.° curso); en el caso de centros comarcales se
parcelaron los datos, a efectos de conocer si esta circunstancia tenia alguna
incidencia en el retraso escolar; asi como los referidos a nifios y nifas, al
suponer resultados diferentes por razén de sexo. Aquellos datos revelaron que el
fracaso escolar, o si se quiere, el indice porcentual de repetidores, era dei 22 %
en 6.° curso; del 19 % en 7.° curso; y del 15 % en 8.° curso, en datos referidos a
alumnos; del 15 % en 6.° curso; del 13 % en 7.° curso y del 11 % en 8.° curso, en
datos referidos a alumnas. Aunque no sea ocasién de analizar en mayor profun-
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didad estos datos, si conviene reparar en el significado de los porcentajes, en
cuanto es en 6.° curso donde se produce mayor numero de repetidores, porcen-
taje que disminuye paulativamente hasta 8.° curso; situacion comprensible a la
luz de las disposiciones entonces vigentes, que no dejaban posible margen de
repeticién en 1.2 Etapa («los alumnos que no obtengan evaluacion satisfactoria al
final de cada curso de esta Etapa (1.%) pasaran al siguiente y recibirdn ensefan-
zas complementarias de recuperacién» O.M. 25 de abril de 1975). Directores y
profesorado, con un enfoque mas realista de la marcha escolar, aprovecharon el
primer resquicio abierto en la legislacién para subsanar retrasos escolares acu-
mulados en cursos anteriores (muy probablemente en los dominios fundamenta-
les de los primeros cursos) y compensar los desajustes escolares lo antes posi-
ble. Otro dato a destacar es el referido a los niveles alcanzados en el curso en
que repiten; solo se colocaron en cabeza el 3 %; en los puestos medios el 27 % y
en los mas bajos el 70 %.

Todo parece indicar que, si bien la repeticién de curso no es la solucion
mas deseable, como también han reconocido M. Mead y Allport (7), en los
primeros cursos se minimizan los riesgos de que los niflos pierdan la confianza
en si mismo o de que los padres se alarmen por la permanencia de los nifios un
curso mas en el Ciclo Inicial. Por otro lado, la nueva legislaciébn no anima, de
ningln modo, a la repeticién sino a la consecucién efectiva de los niveles
basicos establecidos. Y, ofrece, por el contrario, una serie de apoyos (continui-
dad del profesorado, programa comun, etc.) a efectos de que los nifos puedan
seguir su propio ritmo y estar asistidos de un ambiente mas estable lo que, sin
duda, ha de conducir a resultados de mayor seguridad y eficacia en orden al
aprendizaje; si bien, se soslaya seguir senderos prefijados de antemano y una
promocidén automatica y forzada siempre desaconsejable.

2.5. Integracion interdisciplinar

Los «Niveles basicos de referencia» al marcar unas exigencias minimas
fundamentales, dejan camino abierto a una interrelacion permanente entre los
distintos bloques teméaticos, base de una ensefianza globalizada. La integracion
interdisciplinar, que de ocasién a un trabajo unificador de las actividades escola-
res, ha de considerarse como ineludible en la ensefianza de los primeros afios
escolares; tanto en atencidon a las necesidades, intereses y capacidades de los
alumnos, cuanto en su relaciéon y participacion intelectual y afectiva con el
«medio» (fisico y humano), sin que una y otra consideracidn suponga desinterés
hacia programas y niveles escolares sino, por el contrario, otorguen a las exigen-
cias culturales y, sobre todo, formativas, efectividad y sentido en torno a criterios
paidolégicos y ambientales inexcusables. Asi, el progresivo dominio en el 4rea de
Lenguaje, servird de clave en todos los ambitos del aprendizaje, de acuerdo con
lo que se expresa en el Anexo de la reiterada O.M. de 17 de enero de 1981,
«conocer y dominar el lenguaje es, en cierto modo, aprender». Si es cierto que el
lenguaje ayuda a construir el pensamiento, no es menos cierto que el lenguaje se
hace vivo y operante al revelar intenciones, inquietudes, adquisiciones y toda
forma de pensamiento de los nifios. De ahi que el lenguaje surja siempre, en el
nino pequeno, de situaciones concretas que necesita interiorizar, traducir y
expresar en reciprocidad permanente con lo interiorizado y expresado por los
otros; la comunicacién, como funcién preferencial del lenguaje, se hace mas
evidente en los primeros afios. Otro tanto ocurre al referirse a las adquisiciones

(7) Meap, M.; ALLPORT, G. W. y OTROS: en La educacion y personalidad del nifio. Buenos Aires,
Paidds, 1978, concluyen que: «en la mayor parte de los casos, la amenaza de repeticion, o la
repeticion misma, no aumenta la motivaciéon sino que disminuye el nivel de aspiracion».
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en el campo de las Matematicas, tan ligadas al desarrollo del pensamiento y a la
preocupacion, cada dia més justificada, de ayudar al nifio «a construir su espa-
cio»; desde la representacién egocéntrica a la mas operativa y generalizada; del
dominio de las nociones referidas a las categorias del concepto de espacio, a las
provectivas y euclidianas, cada vez mas exigentes en sus puntos de vista. En
cuanto al progreso en el ambito afectivo y social, de cuyo desarrollo va a
depender, en gran medida, el modo de ser y estar del nifio en la escuela, es obvio
que ha de conseguirse a través, y en la interrelacion, de todas las areas del
«curriculum» escolar; ello, siempre que se sepa entender que la libertad y la
autonomia so6lo podra ejercerlas el nifio en un ambiente perfectamente organi-
zado, capaz de dar cauce a sus posibilidades de participacion, seleccién y
decision.

La interdisciplinariedad, base de una ensefianza globalizada, sera un crite-
rio mas, de suma importancia, de continuidad entre el nivel de Educacion Prees-
colar y de Ciclo Inicial. Y, a la vez, el mas eficaz apoyo para que el nifio llegue a
dominar las exigencias que se sefialan en el area de Lengua castellana y Mate-
maticas a efectos de promocionar al ciclo inmediato (Ciclo Medio).

3. ALGUNAS PAUTAS ORIENTADORAS DE LA PROGRAMACION DE LA ACTI-
VIDAD ESCOLAR

Los trabajos ya realizados a que hemos hecho mencién (8), estan sirviendo
de base a nuevas ideas y proyectos, lo que nos va a permitir validar aquellas
pautas que se han revelado, entonces, como especialmente significativas y uUtiles.
En consecuencia, el plan que estamos desarrollando conserva el caracter psico-
pedagdgico que anteriormente le otorgamos, en el sentido de que la accién
escolar respete y, por ello, se corresponda con los estadios madurativos y los
intereses de los nifios.

3.1. Vigencia del modelo psicopedagogico del «didlogo educacional»

El modelo psicopedagdgico del «didlogo educacional», sigue consideran-
dose como privilegiado, en cuanto da ocasion a una dialéctica permanente entre
el nifio, el profesor y el «medio», considerando éste en sentido amplio (otros
nifos y adultos, ambiente fisico, natural y social; utiles, elementos y recursos
puestos a su disposicion,...) Didlogo que va conduciendo al nifio a la construc-
cion gradual de su inteligencia; a otorgarie, progresivamente, la imprescindible
«confiabilidad béasica» y la apertura al mundo y realidades de los otros. Vida
intelectual, afectiva y social, enraizadas, de forma unitaria, en la propia vida del
nifo, como dimensiones fundamentales de su condicion de persona humana. De
la madurez e interdependencia afectiva, intelectual y social, habra de emerger
tanto el equilibrio psicolégico, como el necesario nivel de seguridad en «si
mismo» que permita al nino desarrollarse y asumir los saberes, potenciando, al
tiempo, la precisa autonomia y sentido creativo.

En el contexto del modelo psicopedagdgico del «didlogo educacional»
conviene otorgar, como ya veniamos haciendo en trabajos anteriores, a las

{8) Publicados en el n.” 28 de Aula Abierta, de mayo de 1980, en los cuales tomaron cuerpo
los criterios expresados, desde la perspectiva del juego simbélico-representativo. La mayoria de las
profesoras que formaron parte de aquel equipo de trabajo siguen ofreciendo, ahora, su colaboracion
en esa dindmica ininterrumpida de contrastar en la practica ideas y criterios, dando cuantas respues-
tas permitan las necesarias innovaciones para un progresivo mejoramiento educativo. La incorpora-
cipn de M.? Rosario Pifieiro (Catedratica de Geografia de la Escuela Universitaria de Formacién del
Profesorado de E.G.B. de Oviedo), como asesora cualificada en cuestiones del «entorno» es espe-
cialmente importante, en cuanto que todas las programaciones parten de ndcleos correspondientes
al area de experiencia social y natural, vinculados al entorno de cada situacién escolar concreta.
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actividades de «experiencia» y «exploratorias» un valor preferente en la progra-
macién de la marcha escolar, al ser, en si mismas, una forma esencial de «toma
de conciencia» que debiera caracterizar la educacion de los primeros afos
escolares.

Es, asimismo, en este modelo psicopedagégico, donde la profesora se
convierte en el interlocutor privilegiado de ese «didlogo educacional»; ella, es
quien ha de poner en funcionamiento, en el aqui y ahora escolar, una programa-
cion de actividades unitaria y precisa, y, conocer el alcance de sus planteamien-
tos en relacién con la situacion y actitud de cada nifio, para poder llevarlos a
término de forma eficaz y gratificante. Es a la profesora a quien corresponde
seleccionar aquellos ndcleos tematicos que sean mas vivos, proximos y efectivos
en orden a los objetivos establecidos y, que, permitan, a la vez, una globalizacion
gue de respuesta y sentido a las exigencias marcadas en los «Niveles basicos de
referencia». Ella, ha de establecer las necesarias estrategias, para que el dominio
de los objetivos comunes deje camino abierto a los opcionales y libres que han
de cubrir ese espacio propio y diferenciador de cada sujeto; ella dara el mejor
cauce a las «experiencias» seleccionadas (investigar con agua, visitar |la estacion
de autobuses, una casa en construccién, la tienda de flores,...) para que estén
cuidadosamente decantadas en su significado y alcance, como motivacion, re-
curso o medio de habituacion y aprendizaje. Estamos de acuerdo con Adolfo
Maillo en que la escuela se forja en los primeros cursos y, por ello, las disposi-
ciones que regulan la organizacién escolar, deberian facilitar «que los profesores
mejor dotados (en habilidad, paciencia, sentido de oportunidad, etc.) sirvieran en
los dos primeros cursos del primer ciclo en que se divide la Educacién General
Basica» (9). Un profesorado asi, estaria en condiciones de asegurar en los nifios
el sentido de «confiabilidad basica», autonomia, iniciativa y realizacion, actitudes
que se forjan en las primeras edades; es decir, de dar al nifio la oportunidad de
un desarrollo continuado en la forja de su personalidad.

3.2. Articulacion de los «nucleos de experiencia y aprendizaje» en la progra-
macion escolar

El hecho de haber partido, en nuestros trabajos de programacién de la
actividad escolar, del area de experiencia social y natural (como «nucleos de
experiencia y aprendizaje») ha sido, justamente, por tomar como «centro de
interés» aspectos del entorno, tanto por su gran fuerza interdisciplinar, como por
el alto interés que despierta en los nifios «conocer» desde lo vivido y experimen-
tado en su entorno. El modelo de «didlogo educacional» cobra, en este hacer
interdisciplinar, un alto significado, al ser el entorno un alertador privilegiado de
la inteligencia y afectividad del nifio (Dewey), en una reciprocidad de mensajes
entre el nifio, los seres y objetos (Piaget) y de ayudarle, a |la vez, a establecer
relaciones humanas mas alla de la escuela y de la familia.

Al mayor abanico de posibilidades interdisciplinares que ofrecen los blo-
ques referidos a experiencias del area social y natural, hay que anadir el hecho
de gue el nifio se siente mas seguro y aborda con mayor confianza la realidad
exterior desde lo «vivido» y «lo préximo» (como un todo en el que cada parte
cobra sentido en relacion con las demas). Puede el nifio, asi, tomar conciencia
de «si mismo» y de sus posibilidades de experiencia y accidon sobre el entorno,
captando, al tiempo, las respuestas que éste le ofrece.

La eleccion de tales nucleos de ocasion a una mejor respuesta a las
exigencias del curriculum al favorecer, no sé6lo una mejor interrelacion entre

(9) MaiLLo, A.: «Pequefeces didacticas», en Escuela Espafiola. Seminario del 25-9-1980.
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areas y conocimientos, sino también en cuanto se ha sefialado respecto a horas
de dedicacion y extensiéon de cada tematica; porque permite, en fin, una mayor
fluidez, naturalidad y referencia légica de conocimientos.

Con la denominacién de «nucleos de experiencia y aprendizaje», expre-
samos el conjunto de actividades, realizaciones, actitudes y dominios que se
proponen en cada situacién escolar de forma que, el nimero y organizacién de
los mismos, a lo largo de la programaciéon normalizada del curso escolar, permita
alcanzar el techo de los «Niveles basicos de referencia» de la forma més viva,
investigadora y creativa posible; estimulo, en cualquier caso, para nuevas reali-
zaciones.

La expresién «nucleo de experiencia y aprendizaje» se nos muestra espe-
cialmente significativa tomando la definicién del Diccionario de la Lengua: «ele-
mento primordial al cual se le van agregando otros para formar un todo»; es
decir, elemento, tema, cuestién, alrededor del cual confluyen objetivos, expe-
riencias y aprendizajes de todos los &mbitos del «curriculum» formando un todo;
se trata de una generalizacion («globalizacién»), suficientemente diferenciada en
sus partes, con el propdsito de atender las exigencias y circunstancias de los
distintos bloques tematicos.

3.3. Prioridad de los objetivos y actividades de caracter formativo

Estimamos que los objetivos y actividades que se ordenan a la formacién
de aptitudes y habitos de pensamiento (observar, analizar, comparar, distinguir,
interiorizar, expresar,...), asi como los referidos al terreno afectivo, siempre en
relacién con aquellos, han de considerarse como prioritarios. Si bien, respecto a
estos ultimos se plantea una evidente problematica puesta de manifiesto por los
investigadores de objetivos; tanto por la dificultad que conlleva su evaluacion,
como por el amplio arco de su alcance. Si al decir de Bloom, el terreno afectivo
«engloba los objetivos que describen las modificaciones de los intereses, de las
actitudes y de los valores, asi como los progresos en el juicio y la capacidad de
adaptacién (10), es obvio que su evaluacién, a corto plazo, haya de resultar dificil
e insuficiente, lo que no debe desalentar, ya que los objetivos mas importantes se
consiguen muy gradualmente. Pese a tales dificultades estamos poniendo, en las
experiencias aludidas, un alto interés en este desafio, conscientes de que consti-
tuyen la meta méas importante de la educacion. Asi, experiencias, actividades y
aprendizajes, al tiempo que se ordenan a los objetivos cognoscitivos, son valora-
dos en cuanto pueden producir una clara y positiva resonancia en el ambito
afectivo. La existencia de una unidad fundamental entre los comportamientos
afectivos e intelectuales, nos indica que resultaria artificial, en la mayoria de los
casos, establecer limites entre unos y otros objetivos; la calidad de |la educacién
hace permanente referencia, tanto al nivel de los conocimientos alcanzados,
como al progreso de aptitudes y comportamientos de la vida afectiva y social.

Los cuatro bloques teméticos, incluidos en la regulacién oficial de las
ensefanzas de Educacion Preescolar y de Ciclo Inicial de E.G.B., referidos al
comportamiento social y afectivo, estan siempre presentes (en sus distintos
apartados) en las areas en que se regulan las ensefianzas de Parvulos y de Ciclo
Inicial. En una consideraciéon globalizada de la educacién, son idéneos todos los
caminos que se orienten a su mejor consecucién, si bien se haga una referencia
especial, para su mejor comprension didactica, en el espacio destinado a este
tipo de comportamientos.

(10) Citado por Viviane GILBERT DE LANDSHEERE, en Objetivos de la Educacién. Barcelona,
Oikos-tau, 1976, pag. 139.
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Hemos venido observando que es mas facil regular la evaluacion de los
objetivos afectivos en aquellas escuelas en las que los nifios permanecen varios
cursos con la misma profesora (mixtas de 1.* Etapa; de Parvulos y Ciclo Inicial),
por cuanto puede hacer un seguimiento mas continuado de los nifios con el
propésito de comprobar los hitos de consecucién en el ambito afectivo. Por otro
lado, la convivencia de nifios de distintas edades, siempre en grupos suficiente-
mente reducidos, da ocasion a actitudes de apoyo y de estimulo, asi como a
formas de convivencia mas peculiares en este sentido.

4. LA PROGRAMACION DE LA ACTIVIDAD ESCOLAR EN LA PRACTICA. RE-
FERENCIA A UNA MUESTRA DE «NUCLEOS DE EXPERIENCIA Y APREN-
DIZAJE»

Hemos intentado hacer vivas y operantes las anteriores consideraciones
para que los trabajos lievados a término permitieran mejorar, de algun modo, la
calidad de la ensefianza; es decir, permitieran ayudar a los niflos en la construc-
cidn progresiva de su inteligencia y voluntad; a ser ellos mismos y a crecer hacia
lo que serdn mas tarde, con el nivel de autonomia, seguridad personal y con-
fianza que el progresivo conocimiento y aprendizaje debera otorgarles como
recurso esencial hacia la plenitud humana. Hemos preferido ser modestos en los
planteamientos y sencillos en las conclusiones para evitar el riesgo de establecer
principios o técnicas que, lejos de implicarse en la vida misma de la escuela,
resulten tangenciales o paralelas al quehacer escolar. Hemos querido que inves-
tigacion y practica educativa fueran una misma cosa; de este modo en el desarro-
llo de cada «nucleo», se ha tomado conciencia de ideas y criterios fundamenta-
les los cuales, en cada atmoésfera escolar, tomaron dimension y sentido en vistas
a un continuado perfeccionamiento educativo.

En los «nlcleos» establecidos, se han polarizado objetivos, experiencias y
aprendizajes («el agua», «los vestidos», «el otofio», «la casa», «la calle»,...). En el
caso de «el agua», este nucleo fue desarrollado durante tres semanas en el
Colegio Nacional «Selgas» de Cudillero, de forma paralela (no exenta de activi-
dades conjuntas) entre nifos de uno y otro nivel educativo (Parvulos, 1.°y 2.°
curso de E.G.B.). De acuerdo con la programacidon conjunta llevada a efecto por
el profesorado, algunos objetivos se plantearon en comun para todos los nifios y
se escalonaron en consideracién a la edad madurativa y exigencias de nivel;
otros se establecieron de forma independiente. Mas o menos, fue ésta la pauta
seguida en los Centros donde la coordinacién de niveles fue una propuesta
acordada como base de trabajo. Los objetivos marcados en la tematica referida a
experiencia social y natural: «el agua», «dénde hay agua», «cicios del agua»,
«cambios de estado del agua», «su utilidad», «el agua como elemento fundamen-
tal de vida y energia», han sido facilmente asequibles a los nifios, segun situa-
cién y nivel, siempre a través de mdltiples y variadas experiencias y actividades:
meter agua en la nevera para convertirla en hielo; hacer hervir agua y tomar
conciencia de como se produce el vapor {(Fotografia 1); observar la reaccién de
una planta sedienta al regarla (Fotografias 2 y 3); acercarse al mar, escuchar su
sonido, probar el agua,... Y, al mismo tiempo, el contexto del nicleo permitié un
gran abanico de resultados en los demas ambitos en perfecta coordinacién con
el mismo. De modo que la programacién general del curso, en lo que a parvulos
se refiere, quedd completada con los siguientes «ngcleos de experiencia y
aprendizaje», ademas del aludido: «venimos a la escuela», «procedemos de la
familia», «vivimos en la casa», «el pueblo y la calle», «<conozco mi cuerpo», «el
otofno», «la tierra», «las plantas», «el invierno», «observo y compruebo los cam-
bios meteorolégicos», «conozco animales y aprendo a cuidarlos», «la prima-
vera», «descubrimos la energia del aire, del sol y del agua», «trabajo y conozco el
trabajo de los otros», «<aprendemos a viajar y hacemos excursiones».
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FOTOGRAFIA N.° 1

FOTOGRAFIA N.° 2

FOTOGRAFIA N.° 3
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El nlcleo «la calle», dio lugar a una serie de actividades altamente intere-
santes y vivas para los nifios (desarrollado este nucleo en el Colegio Nacional
«Baudillo Arce» de Oviedo, con nifios de Parvulos y de Ciclo Inicial y en 2.° curso
del Colegio Nacional «San Lazaro» de Oviedo). Este nlcleo, comprendido en los
bloques tematicos de experiencia social y natural (O.M. 17 de enero de 1981), se
desarrollé a partir de ideas ya conocidas y experimentadas por los nifios «la casa
donde vivimos», «la clase», «el colegio» y, siempre a partir del entorno inmediato
verificable, en cada circunstancia, tanto desde el punto de vista fisico como
social. En el Colegio de San Lazaro las nifias tomaron conciencia del barrio de
San Lazaro (donde esta enclavado el centro y sus respectivas viviendas) como
conjunto organizado y vivo de calles y servicios; elementos que caracterizan una
calle (después de haberla recorrido y tomado nota de lo que en la misma es
esencial o accesorio). Actividades y experiencias se ordenaron a objetivos de
distintas areas al tener estas vivencias un alto poder de transferencia. Visitas a
lugares, edificios y centros fundamentales del entorno, tales como «El Campiilin»
(parque de recreo); estacion de autobuses «El Carbonero», Polideportive, etc.
Con un plan previamente establecido: érdenes a cumplir; resefia de aspectos e
ideas fundamentales referidas a cada visita; dialogo y puesta en comun posterior;
composicidén; busqueda de noticias, etc. enriquecieron muy sustancialmente
aspectos referidos al Lenguaje. Problemas vivos, cuestiones, organizacion de ele-
mentos, toma de medidas, en base a lo experimentado, dieron ocasién a un
amplio desarrollo en el area de las Matematicas: estructurar en el suelo la calle,
el barrio, atendiendo a exigencias espaciales, edificios realizados por las propias
nifias en una representacion lo mas cefiida posible a la realidad, en cuanto a
altura, forma, etc. (se hicieron recubriendo envases de medicamentos con plasti-
lina) (Fotografia 4). Actividades de escucha: la sirena, los distintos claxén de

FOTOGRAFIA N.” 4
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coches y autobuses, la marcha de los coches; interpretacion de la cancion sobre
la calle inventada en la clase buscando ritmos e identificandose con los mismos;
dibujos y representaciones de toda indole referidas al tema, sirvieron de cauce
para logros de interés en educacion psicomotriz, plastica y dindmica. Los grafi-
cos numeros 1, 2 y 3 realizados por ias nifias, son dificiles de encasillar en una
determinada area por su fuerza interdisciplinar; sin embargo muestran como
pueden ser comprendidos atendiendo en cada circunstancias a unos u otros
objetivos.

GRAFICO N.° 1
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En el Colegio Nacional «Baudillo Arce», en el que la programacion de
actividades fue formulada conjuntamente por las tres profesoras integradas en el
equipo de trabajo (Parvulos, 1.° y 2.° curso) dio ocasién de estimar reiterada-
mente el horizonte de posibilidades que ofrecen las distintas edades (5, 6 y 7
afios) en cada actividad, experiencia o aprendizaje; escalonar los niveles de
acceso a los distintos objetivos desde la aptitud y actitud real de los nifios, ha
permitido una evaluacién y auto-evaluacién més racional y constructiva. Como
era «/a calle» el tema que dio ocasién al «nucleo de experiencias y aprendizaje»,
en las distintas salidas y visitas de los nifios, mas alla del Colegio, pudo obser-
varse el grado de adquisicién y respuesta, por cada grupo de nifios segun edad,
a unas mismas experiencias y pautas recibidas; asl los péarvulos, tomaron con-
ciencia unicamente de lo méas cercano, concreto, en la mayor parte de las
ocasiones, referido no lo esencial sino a lo mas Illamativo y préximo de la calle;
los de primer curso se fijaron en el trafico de las dos calles recorridas, en que no
habia mucha gente en las aceras,... Los de segundo curso se interesaron de lo
que habia mas alla de la calle: el campo de futbol, los altos edificios de viviendas,
y més lejos, la torre de la catedral; fue muy interesante la posterior puesta en
comun y los trabajos a que dio ocasion; con nifios de las tres edades primero y
después con parvulos, 1.° y 2.° independientemente, a efectos de profundizar en
la toma de conciencia y en las adquisiciones a que la misma habria de dar lugar
segun nivel y edad.

El recorrido realizado por los nifios, en la salida del Colegio por dos calles
inmediatas y plaza, fue representado mas tarde en cartulinas sobre el
suelo, con circuitos de calles por las que habian de conducir un auto cuidando
de no levantarlo y seguir los recorridos sin salirse de las delimitaciones de las
calzadas. Fue una actividad que en los parvulos, no soélo dié oportunidad a tareas
importantes de desarrollo psicomotriz, evaluacion del espacio, autoevaluacién y
control, sino también de reafirmar o corregir imagenes interiorizadas respecto a
los recorridos protagonizados por los nifios fuera del colegio, en una representa-
cién mental entre el hacer ludico y el trabajo riguroso (Véase fotografias 5 y 6).

FOTOGRAFIA N.° 5
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FOTOGRAFIA N.° 6

En el Colegioc Nacional de Vegadeo fue programado y llevado a término el
«nucleo» referido al tema de «la casa» (albafiles y carpinteros), aprovechando
como fuente de motivacion la construccion de un edificio de cinco pisos conti-
guo al Colegio. Asi, pudieron observar los nifios: materiales, maquinas y perso-
nas que intervienen de forma directa en la construccién e, inclusive, traer y
examinar en la clase algunos materiales (ladrillos, cemento, cal,...). Este «nucleo»
preparado en comun para Pérvulos (5 afios) y 1.° curso de Ciclo Inicial, no
presentd dificultad alguna, tanto por la cooperacién permanente entre el profe-
sorado, como por la continuidad de la marcha escolar entre uno y otro nivel. En
las realizaciones en comun, entre nifios de péarvulos y de primer curso, visitas,
actividades y experiencias, intercambio de trabajos, audicién de cuentos, sesio-
nes de guifiol,... segun nivel cronolégico y madurativo, se traté siempre de
descubrir lo desconocido o afianzar lo ya conocido pero, a lo largo de las tres
semanas en que se desarrolld ese «nucleo» los nifios alcanzaron, salvo excep-
ciones, los objetivos propuestos y, lo que es mas importante, se mostraron en
todo momento inquisitivos, interesados, satisfechos y abiertos a su entorno fisico
y humano, formulando preguntas y tomando en cuenta las respuestas recibidas a
través de variadas vivencias y medios. Damos una minima muestra de propuestas
y realizaciones de actividades llevadas a término (Graficos 4, 5, 6 y 7) en las que
el gran sentido interdisciplinar del niicleo se hace patente (conocimientos socia-
les y de la naturaleza, desarrollo psicomotor, desarrollo del pensamiento, com-
prensién e interpretacién de textos, estructuracion del espacio, creatividad,...).
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En la Escuela Mixta de primera Etapa de Villaviciosa, se desariolld el
«nucleo» de «el otofio». En este Centro escolar hay 17 nifios matriculados de 5,
7, 8 y 10 afos y este trabajo ha permitido alcanzar el techo establecido en los
«niveles basicos de referencia» (O.M. 17 de enero de 1981) en lo que se refiere a
los niflos de 5y 7 afios; pero, al mismo tiempo, se plantearon otros objetivos para
los alumnos de 8 y 10 afios (integrados en el Ciclo Medio). Como quiera que las
experiencias propuestas estuvieron, en todos los casos, implicadas en el medio
natural y humano que presta el entorno, dieron ocasién a los nifios a una
interrelacién permanente entre si mismos y el medio y, del medio con cadauno y
con el grupo, sin que surgieran dificultades especiales por falta de homogenei-
dad de edad y curso; las realizaciones de los mayores fueron, en cada circuns-
tancia, un estimulo para los mas pequefios y a ellos les dio oportunidad de
responsabilizarse, repasar, contrastar y explicar con interesantes dialogos, lo ya
conocido por cada uno y pudieron proponer trabajos a los pequefios, cometido
muy enriquecedor para unos y otros (trabajo de «la oruguita» —Grafico 8-). En las
cinco semanas en que se desarrollaron todo tipo de actividades y prendizajes, la
muestra de trabajos ofrece un progresivo escalonamiento de resultados en con-
sideracidn a la edad y nivel de los nifios; desde las experiencias y realizaciones
de los mas pequefios, «poner etiquetas a las hojas de nuestros arboles» (Foto-
grafia 7) o seriarlas (Fotografia 8); o, en los trabajos de caracter interdisciplinar
de los mismos nifios (noviembre —Grafico 9-), pasando por los conseguidos por
los nifios de 3.° curso («otono trdgico en Ortuella e ltalia» —Gréafico 10-) para
llegar a los realizados por los alumnos de 5.° curso con la intervencién de los
ninos de 3.° y 2.° («los animales también opinan sobre el otofio» —Grafico 11-) o
la fabricacién de una tarta de nuez con la intervencién «auxiliar» de los mas
pequefios (Grafico 12).

La ordenacién de objetivos en el terreno afectivo y social, en una convi-
vencia mas intima (17 nifos y la profesora) y mas amplia (al abarcar a nifios de
edades entre 5 y 10 afios) abierta mas alla de los muros de la escuela (interven-

FOTOGRAFIA N.° 7
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FOTOGRAFIA N.” 8

cién de los padres y vecinos, visitas, actividades en el campo,...) dio lugar a més
ricas y variadas actitudes de comprensiéon y ayuda en un deseo comun de hacer
bien las cosas aportando cada nifio y cada curso lo mas valioso y lo mejor
extendiendo ese deseo hacia los que tuvieron un otofio tan tragico y distinto.
(Véase grafico 10).

En la Escuela de Parvulos de «San Juan de Tamdn» (Carrefio) con una
periodicidad de 30 dias, se llevo a término el «nlcleo de experiencias y aprendi-
zaje» «los vestidos». Destrezas, héabitos y aprendizajes a que dio lugar el desarro-
llo de este nucleo encontré, en todo momento, una fuerte motivacién en los
nifos, al haber partido para su realizacion del juego representativo de vestir y
desvestir mufiecas y marionetas, en consideracién al tiempo que hacia (frio,
calor, lluvia,...), al lugar dénde iban a ir (a la nieve, al Colegio,...). Transferir a la
realidad situaciones vividas en el juego (en relacion a su propia ropa y al modo
de ponérsela) tuvo para todos los nifios (de 4 y 5 afos) un gran interés. Conocer
las ropas usadas en los distintos trabajos; segun temperaturas y paises; lo que
nos ponemos para ir a acostarnos y durante el dia, etc. condujo a una serie de
adquisiciones en el campo del Lenguaje, a partir de las propias experiencias
amplias y significativas (conocer e identificar palabras en relacion con las pren-
das: abrigo, gorro, impermeable, botas,...; ropa de deporte; vocabulario referido a
acciones ejecutadas por los nifios: vestirse, abrocharse, calzarse,...; cumplir
encargos de distinto alcance, respecto al uso de los vestidos, etc.). Asi como
ejercicios de adiestramiento de los musculos finos de la mano y de dominio
psicomotor (sacar hilos o flecos en un trocito de tela, pespuntear, recortar, etc.)
de pre-escritura (hacer grecas, seguir laberintos, identificar formas, situar arri-
ba-abajo-en medio, a derecha e izquierda, etc.). Los tres murales: «por la calle
abajito...», «a mi burro a mi burro...», «tengo una mufieca vestida de azul...»
fueron a la vez que una motivacién y recurso del «nucleo», ocasién de ejercicios
de psicomotricidad y ritmo, memorizacién de pequenos textos, toma de concien-
cia de nociones referidas a la lateralidad, profundidad y anterioridad (véase
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reproduccion de murales —Gréficos 13, 14 y 15). En el dominio de las Matemati-
cas, la manipulacion de los distintos elementos utilizados, permitié multi-
ples actividades de clasificacién, seriacion,... atendiendo a sus propiedades, uso,
color, tamafio,... al reconocimiento de posiciones en las prendas (arriba-abajo,...)
reconocimiento de formas (redondo, alargado, cerrado-abierto,... de formar con-
juntos y establecer correspondencias término a término, etc.). El hecho de que
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todos los nifios tuvieran una mariquita con su equipo (realizados en la clase),
aparte del gran estimulo ladico que comporta, les llevé a una larga serie de
actividades en todos los ambitos del conocimiento: experiencia social y natural,
psicomotriz, plastica, creativo-estética, de pre-escritura y pre-lectura, actitudes
en orden a los valores, etc. (vestir mufecas segun el tiempo que hace; recortar
las mariquitas y sus vestidos y colorearlos, pegar elementos, adaptar los vestidos
al disefio de las mufiecas; guardar su propi¢ equipo de ropas y respetar el de los
compaferos; ayudarse unos a otros a prestarse las ropas y devolverlas al termi-
nar cada actividad,...).

La rapida mencién que hemos venido haciendo de algunos aspectos de la
puesta en funcionamiento de la programacién escolar, sélo intenta dar una cierta
jugosidad a los aspectos teéricos antes considerados en los que, de alguna
manera, buscamos el punto de partida en el quehacer escolar. Una sola pro-
gramacién completa sobrepasaria los limites de éste trabajo, por lo que los
interesados en el tema deben rellenar los grandes espacios vacios. En un trabajo
posterior se publicardn muestras relativamente completas de las programaciones
ahora aludidas; relativamente completas porque parte muy interesante de las
actividades no podra transcribirse por la naturaleza grafica del documento v,
ademas, prescindiendo del color, lo que resta posibilidades interpretativas.
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A lo largo de nuestras experiencias de programacion escolar vividas en las
escuelas, hemos intentado, todo el equipo comprometido en la tarea (11), dar la
mayor fecundidad a los estimulos intelectuales, afectivos y sociales que el en-
torno podia ofrecer al nifio, algo que desde ningun lugar se realiza mejor que
desde la escuela cuando ésta se inserta en la vida y prepara para la vida. La
escuela potencia o limita esos estimulos, lo que significa ensanchar o cohibir las
posibilidades de una educacion igualitaria, abierta y creativa. Para que en el nifio
se cumpla el proyecto de humanidad impreso en su naturaleza, la «educaciéon
humanistica» ha de ir reemplazando a la «burocratica» y eso es lo que todo el
equipo de trabajo hemos intentado en la modesta parcela de nuestro quehacer
educativo.

(11) En la realizacion practica de las programaciones escolares han colaborado muy activa-
mente, las profesoras: M.? del Carmen Infanzén Fernandez; Rogelia Llaneza Suarez; M.? del Carmen
Fernandez Rodriguez; M.? Dolores Hernandez Benito; Carmen Medina Rubio; Angéles Neira Fernan-
dez; Maria Noriega Alvarez; Isabel Oliveros Martinez; Maria Rosario Pérez Cuesta; Margarita Rodri-
guez Pérez, todas ellas integradas en el Equipo de trabajo a que hemos venido haciendo referencia.
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