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IMPLEMENTACION DEL PROYECTO EUROSUR EN ARAGON

Lo que presentamos es el resultado de un proyecto financiado por el Ministerio
de Educacién y Cultura (Direccion General de Ensefianza Superior e Investigacion
Cientifica) dentro del III Plan Nacional de Investigacién Cientifica y Desarrollo
Tecnologico (Programa Sectorial de Promocion General del Conocimiento) durante
el afio 1998-99.

Este informe corresponde a la implementacion del modelo EUROSUR en
Aragdn, modelo disefiado por un equipo de investigadores' del Departamento de
Trabajo Social y Servicios Sociales de la Escuela Universitaria de Trabajo Social
de la Universidad de Valencia. Puesto a prueba, el modelo, a través de la
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experimentacion, se llega a obtener resultados satisfactorios. La hipotesis principal
es que el factor conocimiento (informacion a través de tres vias: audiovisual, escrita
y oral) es una variable independiente determinante para atenuar e incluso modificar
en los jovenes la configuracion de prejuicios racistas ante los inmigrantes.

Este proyecto (modelo EUROSUR) se llego a realizar en la Comunidad
Valenciana en el aflo 1.996, y los resultados estan publicados en la revista: Cuadernos
de Trabajo Social, n° 9 (pp. 97-107).

Junto con la implementacion en Aragdn, en el periodo Enero- Abril de 1.999,
se ha realizado en los territorios de Castilla-La Mancha, Andalucia Occidental y
Valencia, dentro de un proyecto estatal subvencionado por el Ministerio de Trabajo
y Asuntos Sociales?.
El fomento de la educacion intercultural en el aula

Objetivos Generales:

Que el modelo EUROSUR, puesto a prueba a través de experimentacion, obtiene
resultados satisfactorios.

- Fortalecer lared de Servicios Sociales, con el propdsito de promover actitudes
que favorezcan la convivencia multicultural.

Objetivos Especificos:

- Analizar el grado de conocimiento de los estudiantes que estan cursando
ensefianza secundaria en relacion a una serie de conceptos relacionados con el
fendomeno de la inmigracion.

- Obtener resultados y contrastarlos con los de las otras comunidades que
participan en el proyecto, para obtener una vision mas global (representativa).

LOS ESTUDIANTES DE ENSENANZA SECUNDARIA EN ARAGON

El proyecto se ha desarrollado con estudiantes de ensefianza secundaria de
edades comprendidas entre 15y 17 afios, pertenecientes a centros publicos y privados
de la Comunidad Auténoma Aragonesa, elegidos a través de muestreo aleatorio
simple. El universo muestral estaba constituido por 69.270 estudiantes de ensefianza
secundaria’® de la comunidad autonoma aragonesa. [La muestra la han conformado
507 estudiantes participantes (24,3%), 252 (49,7%) hombres y 255 (50,3%) mujeres;
de ellos, 297 (el 58,6%) pertenecian a centros privados y 210 (el 41,4%) restante
estudiaba en centros publicos. El total de estudiantes se distribuyo en torno al 50%
entre los grupos de intervencion (248=48,9%) y de los de no intervencion
(259=51,1%). Los estudiantes pertenecian a 9 centros distintos de las tres provincias.
El 27,6% cursaba 1° Bachillerato Logse, el 14,8% 2° BUP, el 11,7% 3° BUP, el
13,2% 3° ESO, el 19,5% 4° ESO y el 13,2% COU.
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La Comunidad Auténoma Aragonesa*, segun el censo de 1.995, tenia 1.205.663
habitantes (un 3% de la poblacion espaiiola).
Aragon es, tras Castilla-La Mancha, la comunidad espafiola de menor densidad
poblacional, con 25 h/km2.

Las provincias de Huesca y Teruel son las mas vacias, con 13 y 10 h/km2
respectivamente. Zaragoza tiene 49 h/km2.
La superficie es de 47.500 km?2, superior a paises como Dinamarca, Holanda o Suiza.

Aragon es nexo natural entre dos de los ejes de desarrollo mas importantes de
Europa: el eje atlantico y el eje mediterraneo.

LAS FASES DE REALIZACION DELPROYECTO EUROSUR ENARAGON

Al tratarse de un estudio piloto y preliminar se decidio, para comprobar
las hipétesis de partida, aplicar un disefio cuasi experimental. Este tipo de diseflo
comporta una serie de desventajas, tales como la imposibilidad de llevar a cabo
un control experimental estricto ya que la variable independiente no se manipula
directamente por el experimentador, sino que se selecciona y cuando actia se
observan los cambios producidos en la variable dependiente. Estos diseflos, no
siendo tan validos como los estrictamente experimentales, ayudan a acotar
las posibles explicaciones a los fendmenos sociales, rechazando las hipotesis
alternativas y afinando en la futura explicacion casual de tales fendmenos.
De entre los disefios cuasi-experimentales, se ha elegido el disefio temporal
con pre-test y pos-test, por medio del cual podriamos obtener observaciones
antes y después de la aplicacion de la variable independiente a lo largo de un
periodo determinado.

El desarrollo del programa implica las siguientes fases (Véase cuadro 1):

1? Fase:

La implementacion del programa EUROSUR comienza con una primera fase
en la que se selecciona la muestra de jovenes que cursan estudios en el segundo
grado de ensefianza secundaria obligatoria (ESO) o en PUB. Si bien la muestra es
al azar, se parte de un universo de centros de ensefianzas publicas y otro de
ensefianzas privadas.

2" Fase:
Esta fase se corresponde con el primer contacto con los estudiantes.
- Primero se procedi6 a obtener una linea base de la informacion sobre los
12 conceptos relevantes vinculados al fendmeno de la inmigracion y sus
consecuencias sociales.
Los conceptos seleccionados son los siguientes: asilado, etnocentrismo,
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xenofobia, nacionalismo, inmigrante, grupo étnico, discriminacion, refugiado,
prejuicio, racismo, solidaridad y segregacion. Han sido elegidos porque en ellos
subyacen las representaciones sociales y culturales de la sociedad receptora.

- En segundo lugar, se entregd informacion escrita sobre tres formas de
entender el fenomeno de la inmigracion, recogidas en tres modelos, debiendo elegir
cada estudiante uno de ellos:

Modelo R: modelo de asimilacion.
Modelo G: modelo tolerante.
Modelo Y: modelo multicultural/antirracista.

En los tres modelos se contemplan contenidos cognitivos y comportamentales.

- En tercer lugar, se obtuvo una linea-base sobre los comportamientos
solidarios y positivos realizados por los estudiantes de la muestra hasta la fecha
hacia grupos de inmigrantes. Para ello se les pidio a los jovenes que describiesen
por escrito las posibles acciones positivas realizadas a favor de este grupo de
poblacion.

3? Fase:

Una semana después se inicio la fase de intervencion, inicamente con los
estudiantes del grupo experimental. Durante esta fase los jovenes recibian
informacion a través de tres modalidades:

- Informacién escrita. Los estudiantes contrastan las definiciones de los
conceptos elaborados por el equipo de investigacion con sus propias nociones
expresadas por escrito la semana anterior.

- Informacion audiovisual. Visualizacion del video titulado: “Mediterranea
Viva”, elaborado por el propio equipo investigador, que contiene informacion acerca
de elementos comunes a diferentes culturas proximas al Mediterraneo que se nos
muestran aparentemente diferentes.

- Informacién Oral. Pretende incorporar una informacion directa
protagonizada y expresada por las propias asociaciones de inmigrantes en nuestro
pais, que transmitiran su cultura autdctonay su programa de accion a los estudiantes
en el aula.

4° Fase:

Transcurridos tres meses se procede a la fase de contrastacion: Postest. En
esta fase los estudiantes, tanto del Grupo Experimental como del Grupo Control,
eligen de nuevo los modelos (R, G, Y)y se comprueban asimismo los comportamientos
solidarios y positivos desde la intervencion en el aula (se recogen las posibles acciones
positivas que hayan realizado los estudiantes durante ese periodo de tiempo).
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CUADRO 1. FASES DEL PROGRAMA EUROSUR.
FASES TEMPORALIZACION

F.1. Seleccion muestra 2 meses

F.2. Primer pase: 2 meses
Testar conocimientos (grupos control
y experimental)
Eleccién modelos (grupos control y
experimental)
Linea-base acciones positivas (grupos
control y experimental)

F.3. Segundo pase: 2 meses
Visualizacion video (g. experimental)
Contrastar definiciones (g. expe.)
Charla (g. experimental)

ANALISIS ESTADISTICO DE DATOS 1 mes

F.4. Postest: 2 meses
Eleccion modelos (grupos control y
experimental)
Acciones positivas (grupos control y
experimental)
ANALISIS ESTADISTICO DE DATOS 1 mes

CONOCIMIENTO/DESCONOCIMIENTO DE LOS CONCEPTOS
UTILIZADOS

Grado de conocimiento entre todos los sujetos

En este apartado se va a analizar el grado de conocimiento de los estudiantes
respecto a cada uno de los conceptos considerados, tanto entre todos los jovenes
como en funcién del tipo de ensefianza (publica/privada).

Los conceptos que mayoritariamente desconocen los estudiantes son (Véase
grafico n® 1): segregacion, asilado, etnocentrismo y prejuicio. Entre los conceptos
cuyo grado de conocimiento del estudiante se encuentra por encima del 50%, estan
los siguientes: refugiado, nacionalismo, racismo, grupo étnico, xenofobia,
solidaridad, discriminacion e inmigrante.
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Los valores promedio alcanzados son los siguientes:

CONCEPTO

Segregacion
Asilado

Etnocentrismo

Prejuicio
Refugiado

Nacionalismo

Racismo

Grupo étnico

Xenofobia
Solidaridad

Discriminacion

Inmigrante

PROMEDIO
0.098
0.128
0.366
0.406
0.597
0.656
0.658
0.708
0.765
0.785
0.994
1.003

Se puede adelantar la conclusion siguiente: que la mayoria de los participantes
tiene un escaso conocimiento de los doce conceptos seleccionados. No obstante tras
la intervencion, en general se obtienen unos porcentajes de conocimiento mas elevados.

Grafico 1: Grado de conocimiento
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La mayoria de los estudiantes, indistintamente del tipo de educacién recibida,
tiene un escaso conocimiento de los doce conceptos. Se puede comprobar que los
conceptos mas desconocidos son: segregacion (90.3%), asilado (87.4%),
etnocentrismo (67.1%) y prejuicio (59.8). En cambio aquéllos que tienen un mayor
conocimiento son: inmigrante (98.6%), discriminacion (97.2%)y solidario (78.3%).

En el estudio realizado en Valencia® se obtienen resultados muy similares.
Coinciden los grupos de los conceptos menos conocidos y los que superan el
50% del grado de conocimiento. Pero con alguna variacién dentro del orden de

cada grupo.

GRADO DE CONOCIMIENTO Y TIPO DE CENTRO

Respecto del tipo de ensefianza recibida (colegio ptiblico/privado), no existen

grandes diferencias en el grado de conocimiento de los distintos conceptos.

Grado de conocimiento y tipo de centro

Ne CONCEPTO PUBLICO PRIVADO TODOS
GRAFICO
1 asilado 0,147 0,114 0,128
2 discriminacion 1,004 0,986 0,994
3 etnocentrismo 0,342 0,383 0,336
4 refugiado 0,671 0,545 0,597
5 xenofobia 0,761 0,767 0,765
6 prejuicio 0,409 0,404 0,406
7 nacionalismo 0,68 0,639 0,656
8 racismo 0,609 0,693 0,658
9 inmigrante 1,019 0,993 1,003
10 solidaridad 0,804 0,771 0,785
11 grupo étnico 0,676 0,73 0,708
12 segregacion 0,071 0,117 0,098

Puede observarse que los participantes de la ensefianza privada tienen un
conocimiento muy similar al que poseen los de la ensefianza publica.
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Grafico 2: Grado de conocimiento (publico-privado).
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En el estudio realizado en Valencia se obtienen resultados muy similares.
ELECCION DE MODELOS Y TIPO DE ENSENANZA RECIBIDA
Eleccion de modelos

En este apartado analizaremos si el tipo de educacion recibida (publica/
privada) o el efecto de la intervencion realizada tiene una influencia sobre la
eleccion de un modelo tolerante (modelo G), antirracista (modelo Y) o racista
(modelo R). Tomando a todos los sujetos que forman parte del trabajo, con los
datos obtenidos en el pretest, el 26,13% elige el modelo G, el 55,24% el modelo
Y,yel 18,61% el modelo R. En el postest, el 25,94% elige el modelo G, el 53,86%
el modelo Y, y el 20,19% el modelo R.

Estos datos a nivel descriptivo tienen una lectura distinta cuando se analizan
en funcion del tipo de educacion recibiday el grupo de intervencion/no intervencion.

Eleccion de modelos y tipo de ensefianza recibida

Respecto al tipo de educacion recibida, si que aparecen diferencias
estadisticamente significativas. En el pretest, el 33,86% de los estudiantes de
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ensefianza privada eligen el modelo Y (antirracista), frente al 21,39% de los
estudiantes de ensefianza publica. E1 15,84% de los estudiantes de ensefianza privada
eligen el modelo G (tolerante), frente al 10,30% de los estudiantes de ensefianza
publica. En el modelo R (racista) no se aprecian diferencias significativas, 9,70%
publica, frente al 8,91% privada (Grafico 3).

Grafico 3: Eleccion de modelo y tipo de ensefianza recibida.
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Estos resultados indican que los estudiantes que reciben una educacion privada
eligen en mayor medida modelos antirracistas, en el pretest, frente a los estudiantes
de enseflanza publica.

Los datos presentados contrastan con los obtenidos en el estudio de Valencia,

que son opuestos a los de Aragon.
RESULTADOS. GRADO DE CONOCIMIENTO POSTEST
Grado de conocimiento entre sujetos del grupo intervencion/no intervencion
En este apartado se va a analizar el grado de conocimiento de los estudiantes
respecto a los conceptos y su pertenencia al grupo de intervencidén/no intervencion.

Los resultados son claros. Los estudiantes del grupo intervencion (experimental)
mejoran respecto al grupo no intervencion (control).
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Grado de conocimiento y tipo de grupo

N° GRAFICO CONCEPTO CONTROL  EXPERIMENTAL

1 asilado 0,265 0,32

2 discriminacion 0,96 0,967
3 etnocentrismo 0,359 0,514
4 refugiado 0,718 0,791
5 xenofobia 0,795 0,809
6 prejuicio 0,381 0,442
7 nacionalismo 0,618 0,776
8 racismo 0,298 0,51

9 inmigrante 0,977 0,989
10 solidaridad 0,386 0,338
11 grupo étnico 0,602 0,773
12 segregacion 0,055 0,143

Se puede apreciar lo que deciamos mas arriba. : que tras la intervencion el
grupo experimental mejora respecto del grupo de control.

Grafico 4: Grado de conocimiento y grupo
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ELECCION DE MODELOS

En este apartado se va a analizar el modelo elegido por los estudiantes de los
grupos intervencion (experimental) y no intervencion (control).
Para analizar mejor los datos se incluyen dos graficos y sus tablas respectivas, que
corresponden al pretest y al postest.

Eleccion de modelo en el pretest por grupo de intervencion y no intervencion.

PRETEST CONTROL EXPERIMENTAL
G 29,06 23,07

Y 51,16 59,51

R 19,76 17,4

Grafico 5: Eleccion del modelo en el pretest.
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Eleccion de modelo en el postest por grupo de intervencion y no intervencion.

POSTEST CONTROL EXPERIMENTAL
G 32,78 24,29
Y 44,81 53,27
R 22,4 22,42
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CONCLUSIONES Y ACCIONES POSITIVAS REALIZADAS
Conclusiones:

-El grupo de intervencion (experimental) se mantiene en el pretest y el postest,
mayoritario en la eleccion del modelo antirracista (modelo Y).

-El grupo de no intervencion consolida en el postest posiciones menos
tolerantes, con la disminucion en la eleccion del modelo antirracista (modelo Y) y
el aumento del modelo racista (modelo R).

-Las mujeres eligen de forma significativa modelos mas tolerantes. Ademas
la intervencion acentiia aun mas estos resultados.

-Tanto en el pretest como en el postest, existe un desconocimiento de los
conceptos analizados. Cuando se relaciona el grado de conocimiento y el tipo de
ensefanza recibida, existe un mayor porcentaje de casos en la enseflanza privada que
tienen algiin grado de conocimiento, frente a la ensefianza publica, de los conceptos.

ACCIONES POSITIVAS REALIZADAS
Aunque se han contado mas acciones en el pretest, las realizadas en el postest

tienen un valor, cualitativamente, mas representativo, debido a la desigualdad
temporal que abarca cada uno de los dos momentos.
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Las acciones realizadas en el pretest (débiles y fuertes) son cuantitativamente
casi las mismas en el grupo experimental (45) y en el grupo control (37). Por tipo
de centro (publico/privado) hay un reparto al 50%.

En el postest se incrementan el ntimero de acciones (fuertes y débiles) en los centros
privados (34 en los privados, frente a 22 en los ptiblicos). Es el resultado de la participacion
de sus alumnos en actividades (propuestas por el profesorado) relacionadas con el tema
del proyecto y su mayor presencia en O.N.G’s de ambito religioso.

Tendriamos que analizar los datos mas en profundidad para confirmar si los
estudiantes de centros privados han estado condicionados, por las actividades que
realizan, en la realizacién de mayor numero de acciones en el postest.
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NOTAS

" Jordi GARCES F.

Francisco RODENAS R.

Susana SANCHEZ F.

Inmaculada VERDEGUER A.
2 En la Comunidad Auténoma Aragonesa la investigacion la realizaban Antonio
Gutiérrez Resa y Luis Angel Puzo Mur
3 Fuente: Informe anual del Consejo Econdmico y Social de Aragdn 1997. Datos
curso 96-97.
* Fuente: pagina web del Gobierno de Aragdn (http://www.aragob.es/acerca.htm).
3 Informe del proyecto: Activacion de actitudes interculturales en el medio educativo.
Cit. Bibliografia.
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