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CARACTERIZACION DA GRAMATICA
NO ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

O ensino da gramdtica é, desde
hai tempo, unha importante fonte de
controversia, madis quizais ca ningdn
outro aspecto do ensino de linguas. O
seu redor xorden distintas cuestions;
por unha banda trétase da pregunta ra-
dical de se ten que haber gramadtica no
ensino das linguas estranxeiras (ELE);
pola outra, estas discusiéns ocupdron-
se tamén de cémo ha de ser presentada
esa gramatica, é dicir, a perspectiva di-
déctica do problema. Por este motivo
non resulta estrafio que o ensino da
gramdtica fose propicio para as refle-
xiéns sobre a teoria e practica da clase
de lingua estranxeira.

Neste traballo analizimo-la le-
xitimidade do ensino gramatical nunha
clase de lingua estranxeira, revisimo-lo
concepto mesmo de gramdtica e de
gramdtica didéctica e a relacién desta
dltima coa Lingitifstica, asi como a pers-
pectiva didéctica de insercién no ELE.

1. AEVOLUCION DA GRAMATICA NO ELEE A SUA
DEPENDENCIA DAS CORRENTES LINGUISTICAS

Na historia do ELE é unha cons-
tante a stia dependencia e relacién con
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outras disciplinas coma a Pedagoxia,
Psicoloxia e, moi especialmente, coa
Lingiifstica, coa que, como é léxico,
tivo sempre unha vinculacién especial-
mente estreita. Agora ben, s6 nos ulti-
mos decenios acadou unha nova
dimensién debido & aparicién das cha-
madas teorfas lingiiisticas modernas
(estructuralismo, gramadtica xerativo-
-transformacional, pragmalingtiistica,
lingtifstica textual, etc.) que tentaron
transmiti-lo seu enfoque e resultados 6
ELE.

Este proceso ten os seus primeiros
testemufios nos anos posteriores &
Segunda Guerra Mundial, que se mate-
rializan no concepto de “Lingiiistica
aplicada”, que xurdiu nos EEUU na
década dos corenta en estreita vincula-
cién co de “ensino de linguas estran-
xeiras”. Incluso foi usado, en parte,
como sinénimo, nun senso —demasia-
do— restrinxido de Lingiiistica con
resultados aplicados 4 didactica das
linguas estranxeiras.

Cun atraso de case ddas décadas
produciuse a recepcién en Europa das
teorfas lingtifsticas desenvolvidas en
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EEUU, coma o estructuralismo taxonoé-
mico ou a gramdtica xerativo-transfor-
macional, o que 4 stia vez coincidiu coa
reforma educativa dos anos sesenta,
que se esforzou en dota-lo ensino
dunha base cientifica. Para a diddctica
das linguas estranxeiras significaba a
lexitimacién da xa tradicional orienta-
cién cara 4 Lingiiistica.

Efectivamente, desde os inicios
do ensino escolar de linguas estranxei-
ras, a mediados do século pasado, e ata
épocas relativamente recentes, practi-
couse un método que entén era consi-
derado o tnico posible e que, poste-
riormente, recibiu o nome de “método
gramatical de traduccién”. Este, maio-
ritariamente vinculado 4 gramética
tradicional, caracterizdbase por lle
transmitir directamente 6 ELE os
coflecementos lingtifsticos da época,
tifia unha orientacién exclusivamente
gramatical, e adoitaba ter como mo-
delo a gramadtica latina!. Como resul-
tado final, no mellor dos casos, os
alumnos eran capaces de ler e inclu-
so traduci-la lingua estranxeira, de
determina-las clases de palabras e os
membros da frase, pero a penas de usar
esa lingua na comunicacién real,
asi pois, os alumnos adquirian
uns cofiecementos, pero non a capa-
cidade e destreza no seu manexo do
idioma.

2.ACOMPETENCIA COMUNICATIVA COMO META
DO ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

A este proceder fixoselle a mereci-
da critica de que o obxectivo tdltimo do
ELE, a competencia comunicativa?, non
se podia acadar mediante ese método.
A concepcién de que a meta do ELE
non era adquirir cofiecementos grama-
ticais sobre a lingua, senén capacida-
des e destrezas comunicativas nesta,
conduciu 4 moi xustificada reivindica-
cion dun ELE comunicativo, xa que
estas esixencias de dominio préctico,
da capacidade comunicativa, non po-
dian ser proporcionadas polo método
gramatical de traduccién.

Cara a mediados da década dos
setenta produciuse un cambio que
Helbig denomina “comunicativo-prag-
maético”, e supuxo un desprazamento
no interese central da Lingtifstica das
caracteristicas internas do sistema lin-
giifstico ds funcidns da lingua na socie-
dade. Este proceso foi provocado pola
constatacién de que o sistema de sig-
nos lingiifsticos non era ningtin obxec-
tivo en si mesmo, sendén unicamente un
medio para fins extralingisticos,
determinado por factores externos e s6
explicable por completo desta forma.

En analoxia coa Lingiifstica
xurdiu tamén no ELE unha escisién
polarizada en torno s conceptos de

1 Esta era a situacion que predominaba, con poucas excepcions, en Espafia ata 0s anos oitenta, onde os efec-
tos dese cambio se deixaron sentir mais tarde e ainda hoxe en dia persisten parcialmente nos diferentes niveis

educativos.
2 Sobre este concepto, vid. infra.
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gramdtica ou comunicacién. O igual
que o cambio comunicativo-pragmati-
co na Lingiifstica significou unha des-
viacién da gramadtica cara 4 comunica-
cién, asi tamén, no ELE, os antigos
métodos gramaticais de traduccion
foron eliminados en favor doutros
métodos comunicativos. Esta reorien-
tacién, provocada, como vimos, polas
necesidades practicas da clase de lin-
gua, non se abriu paso sen embargo de
maneira clara® ata que acadou a sta
base tedrica en relacién co cambio
correspondente na Lingtiistica. A meta
agora do ELE era a chamada “compe-
tencia comunicativa” (Hymes, 1972),
definida como a capacidade individual
de uso da lingua, en termos tanto do
cofiecemento coma da realidade, fronte
6 concepto chomskiano de “competen-
cia” como capacidade abstracta.

A discusion sobre o ELE orientd-
base cara 6s elementos pragmadticos,
polo que xurdiu unha nova conciencia
para a significaciéon dos elementos
pragmalingiiisticos, que ata entén que-
daran maioritariamente féra da discu-
sién lingtlifstica, e 4s veces tamén da
diddctica das linguas estranxeiras.
Estes novos obxectivos levaron 4 intro-
duccién de novos medios (laboratorio
de idiomas) e os seus correspondentes
métodos (os audioorais) que xa se usa-
ban en EEUU desde habia tempo.

O abeiro desta nocién comunicati-
va caeu en desgracia a gramatica:

menosprezouse, dubidouse do seu
valor e minimizouse o seu papel no
ELE. Esta reorientacién cara 4 comuni-
cacién conduciu a unha especie de
aversion 4 gramadtica, especialmente ds
regras gramaticais, presentadas como
rixidas e totalmente superfluas nun
ensino comunicativo. Igualmente, o
concepto mesmo de comunicacién foi a
mitdo restrinxido & competencia acti-
va, en concreto & comunicacién oral en
situacions cotids sinxelas e deste xeito
foi reducido sen fundamento. Comu-
nicacion é sen dibida algo mais amplo,
onde se inclde a recepcién e a produc-
cién de textos xornalisticos, literarios
ou cientificos que esixen maiores cofie-
cementos lingtifsticos e gramaticais.

3. DETERMINACION ~ CONCEPTUAL  DE
“‘GRAMATICA"

Nesta discusién sobre o valor da
gramatica no ELE, é necesario cuestio-
na-lo concepto mesmo de gramatica do
que se parte, pois diso depende a polé-
mica. O seu papel e a stia diferente
resposta relaciénanse substancialmen-
te coa polisemia do propio termo,
usado, como minimo, con ddas acep-
ciéns distintas que Kleineidam (1986,
p- 10) describiu da seguinte maneira:

a. Gramdtica como un sistema
inherente de regularidades dunha
determinada lingua, do que dispo-
fien os membros dunha comunidade

3 Esta reorientacion comezou en época moi anterior, por exemplo en L. Bloomfield, The Study of Language,

New York, 1914.
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nos no labirinto da nova lingua e non perdernos nas stas dificultades.

lingiiistica como presuposto necesario
para a sta actuacién lingiiistica.

Neste sentido a gramadtica é un
sistema de regras interiorizado polo
falante que se forma no curso da
sta adquisicién da linguaxe; asi enten-
dido, podemos afirmar que non
se pode aprender unha lingua
sen aprender 4 vez a stia gramadtica ou
que un neno, cando se escolariza, xa
domina amplamente a gramética
da sta lingua materna. Grama-
tica designa, neste sentido, competen-

cia existente de modo inconsciente
da que dispén o falante nativo e que
forma parte dunha mdis ampla compe-
tencia comunicativa. Este concepto
pddese tamén aplicar 4 competen-
cia gramatical especifica que o alumno
dunha lingua estranxeira forma no
curso do seu proceso de aprendizaxe,
e que supdén un compofiente dese siste-
ma que na discusién cientifica se
cofiece cos termos de “lingua de apren-
dizaxe”, “lingua interim” ou “inter-

lingua”.
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b. Gramdtica como unha descri-
cién explicita de regularidades dunha
determinada lingua. Esta segunda
acepcién comprende o amplo espectro
dos asertos mdis ou menos sistemédticos
sobre as regularidades gramaticais
dunha determinada lingua. Isto refire-
se tanto as afirmacions intuitivas meta-
lingtifsticas dos non lingtiistas coma a
recompilacién de regras, pedagoxica-
mente motivada, para un correcto uso
lingtifstico, asi como tamén a descri-
ciéns lingtifsticas da lingua que se fun-
damentan en determinadas teorias gra-
maticais coma a estructuralista, a
xerativo-transformacional ou a grama-
tica de dependencias.

De modo mdis preciso Helbig
(1992, p. 135) adopta, no primeiro sen-
tido de Kleineidam, unha nova diferen-
ciacion entre unha gramadtica A en
canto sistema de regras inherente 6
obxecto lingua, independente da stia
descricién lingtiistica e do seu dominio
por parte do falante —a lingua exter-
na—, e unha gramdtica C, o sistema de
regras interiorizado polo falante. Por
dltimo, a gramaética B é a descricién
cientifica por parte da Lingiifstica deste
sistema de regras, é dicir, a reproduc-
ciébn da gramdtica a través da
Lingtiistica, que coincidiria co segundo
sentido de Kleineidam.

4, A GRAMATICA NO PROCESO DE APRENDIZAXE
DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Dos dous (ou tres) significados do
termo gramdtica que vimos cando fala-

mos de “gramdtica dunha lingua
estranxeira” usdmo-lo segundo sentido
de Kleineidam, a gramdtica B de
Helbig, isto é, a descricién de regula-
ridades morfosinticticas (e 1éxicas)
dunha lingua en forma de aseveraciéns
metalingtiisticas fixadas por escrito.

O que se cuestiona é se o alumno
dunha lingua estranxeira necesita esa
descricién explicita de regularidades. E
evidente que o falante nativo non pre-
cisa ningunha regra gramatical da sta
lingua, pois a sia competencia lingifs-
tica capacitao para unha comunicacién
efectiva, sen que para iso precise un
saber gramatical explicito. Agora ben,
ainda que o obxectivo final —un domi-
nio completo da lingua— é o mesmo
para os falantes nativos e non nativos,
0s camifios para esa meta son distintos
na adquisicién da lingua materna e da
estranxeira. O dominio irreflexivo da
lingua como fin non significa automati-
camente unha adquisicién irreflexiva
como medio (Helbig), xa que depende
das distintas situaciéns de aprendizaxe
e, en xeral, non € vdlido para a maiorfa
das formas de aprendizaxe dirixida.

Na aprendizaxe dunha lingua
estranxeira (L2), a transmisién das
estructuras gramaticais nativas sé é
posible en moi contados casos, e polo
xeral hai que construir no proceso de
aprendizaxe un sistema completamen-
te novo de estructuras gramaticais. E
evidente que unha lingua estranxeira
se pode aprender dunha maneira natu-
ral, en forma de aprendizaxe non diri-
xida, cunha longa estadia por parte do
alumno no entorno lingtifstico da L2. O
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continuo contacto coa lingua estranxei-
ra pode conducir finalmente a unha
competencia lingtifstica préoxima 4 do
falante nativo, no mellor dos casos; é
dicir, acaba dominando esa gramatica
inherente. O que ocorre na clase de lin-
gua estranxeira é que hai que recorrer a
descriciéon explicita de regularidades
por varios motivos: non se dispén do
entorno lingtifstico e, por outro lado
acelera o proceso de aprendizaxe, xa
que o tempo de que dispén € limitado*.
Hai que considerar que nun ano de
estancia no pafs da L2, supofiendo un
contacto lingtifstico diario de 12 horas,
representa 4380 horas. Fronte a isto,
unha clase de lingua durante 6 anos (a
4 horas semanais e 40 semanas 6 ano)
supoén s6 960 horas, é dicir, un 22% do
tempo dun ano de estancia no pais da
L2. O enfoque comunicativo non redu-
ciu de ningunha maneira a importancia
da progresiéon gramatical na clase de
lingua estranxeira. Incluso os métodos
que tefien a esixencia de segui-los prin-
cipios pragmalingtifsticos mostran na
sta estructura unha coidadosa progre-
sién gramatical e dan detalladas axu-
das cognitivas s temas gramaticais
individuais.

Certo é que, se por gramatica se
entende unicamente a mera aprendiza-
xe dos paradigmas da conxugacién e
declinaciéon, o seu valor é reducido. O
concepto de gramdtica non pode ser
entendido demasiado restrictivamente
limitado & morfosintaxe formal, senén

4 Estes datos estan tomados de D. Mindt, 1989, p. 15.

que entendemos que no ensino das lin-
guas estranxeiras se ha de ter unha
comprensién mdis ampla da gramadtica,
que non pode ser separada do léxico.
Esta idea de considera-lo léxico como
parte integrante fundamental da gra-
madtica, toma cada vez madis corpo
tamén na Lingtifstica xeral®, xa que os
significados nunha lingua se expresan
de modo morfosintéctico e léxico.

5. CARACTERIZACION DA GRAMATICA DUNHA
LINGUA ESTRANXEIRA

Unha vez sentada a necesidade
da gramdtica, chegamos 4 cuestién
bosquexada inicialmente sobre a rela-
cién entre gramatica ELE e Lingiiistica,
xa que a presentacion, orientada 4 sis-
temdtica dos fenémenos lingiiisticos,
aproxima a gramdtica dunha lingua
estranxeira & descricién lingiiistica.
Agora ben, a gramdtica ELE ha de
posuir trazos especificos que provefien
da stia determinacién para un contexto
de aprendizaxe e transmisién dunha
lingua estranxeira, debe servir para
axuda-lo alumno 4 adquisicién dun sis-
tema de regras alleo, polo que se lle for-
mulardn determinadas esixencias que
non son vdlidas para unha descriciéon
lingiiistica sen finalidades précticas.

A gramética dunha lingua estran-
xeira é unha gramdtica de uso, e co-
mo tal persegue sobre todo obxec-
tivos précticos. Como gramdtica de

5 Cfr. R. Steinitz, “Lexikalisches Wissen und die Struktur von Lexikon-Eintrdgen”, en Linguistische Studien

(ZISW) A/116, Berlin, 1984.
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referencia ou de aprendizaxe serve
para a consulta, a aprendizaxe repetiti-
va ou a ampliacién sistemdtica do
aprendido. A gramadtica que podemos
chamar “lingtifstica” serve para a
discusion entre os lingiiistas, estd guia-
da polo interese de mellora-lo estado
de cofiecemento cientifico sen o refe-
rente dunha aplicacién especifica
(Heringer / Keller-Bauer, 1984, p. 68).

A contraposicién aqui presentada
entre a descricion lingiiistica e a da gra-
matica dunha lingua estranxeira léva-
nos 6 centro da discusién sobre a gra-
madtica diddctica, que non imos
presentar en detalle; s6 nos referimos a
que gramatica diddctica non é sinéni-
mo de gramdtica dunha lingua estran-
xeira, senén que este € un aspecto par-
cial do dominio abranguido pola
gramadtica diddctica, que significa, en
xeral, unha descricién lingtiistica orien-
tada 6 ensino e d aprendizaxe (Bausch,
1979, p. 2).

A gramética dunha lingua estran-
xeira 4 que aqui nos referimos non é
ningtn método en sentido estricto. Un
método reconduce a clase de lingua
estranxeira na sda progresion e organi-
zacién metddica, mentres que unha
gramdtica dunha lingua estranxeira
acompafia a clase como descricién lin-
glifstica independente da progresién.
Un método de cufio moderno ha de
persegui-lo uso axeitado da lingua en
determinadas situaciéns comunicati-
vas. O libro de gramética ten, pola con-
tra, como obxectivo a estructuracién
cognitiva e memorizacién dos comple-
x0s gramaticais, asi como a toma de

todo un obxectivo practico: a comunicacion fluida entre
persoas de diferente fala (tomado de Editorial Everest).
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conciencia das correlaciéns gramati-
cais. Como gramdtica de referencia e
aprendizaxe sérvelle sobre todo ¢
alumno avanzado para a consulta,
repeticion e perfeccionamento sistema-
tico dos seus cofiecementos. A gramati-
ca dunha lingua estranxeira 4 que aqui
nos referimos, ten, en canto descricién
lingtifstica independente dunha pro-
gresion didéctica, menos pretensiéns
did4cticas ca un método e estd, na stia
concepcién, obrigatoriamente mais
orientada cara 6s criterios de clasifica-
cién lingitiistica e 6s seus corresponden-
tes procedementos descritivos.

5.1 A GRAMATICA LINGUISTICA FRONTE A GRAMATICA
DIDACTICA

A necesidade da gramdtica non
quere dicir que esta deba ser transmiti-
da 4 clase sen reelaboracién previa
desde a descricién lingtifstica, senén
que hai que diferenciar entre unha gra-
mdtica lingtiistica e unha didéctica.
Mentres que a primeira serve para a
descricién cientifica da lingua, a gra-
matica diddctica® ofrece unha descri-
ciéon lingiifstica coa finalidade da
aprendizaxe ou o ensino da lingua
(Helbig, 1992, p. 137 e ss.)’.

Hoxe xa se superou a tese manti-
da nunha fase caracterizada pola cren-
za optimista dunha directa aplicacién
dos modelos lingtifsticos & gramadtica
ELE, no senso de que a mellor teoria
lingiiistica é tamén a mellor teoria para
a gramdtica dunha lingua estranxeira.
Baixo a impresién da rdpida percep-
cién da gramadtica transformacional
nos anos setenta e a conseguinte decep-
cién 4 hora da sda aplicacion préctica,
reina un grande escepticismo en rela-
cién 4 conveniencia da adopcién de
teorfas lingitifsticas. A consecuencia
disto, chegou a ser un lugar comdin
sinalar que os logros da Lingiifstica
non son congruentes cos da Diddctica
de linguas estranxeiras ou da sta
investigacién. En palabras de Wilkins
(1972, p. 227): “The aims of language
teaching and linguistics are very diffe-
rent”.

Ainda coa restriccién bdsica da
limitacién das descriciéns orientadas
lingtiisticamente en relacién 4 aprendi-
zaxe de linguas estranxeiras, non se
pode, con todo, menospreza-lo papel
da Lingitifstica. Por tras do rexeitamen-
to desta como ciencia estd a crenza
correcta de que unha descricién lin-
gilifstica aplicada directamente na clase
de lingua estranxeira non significa

6 Dados os reducidos limites deste traballo, non entramos na mdltiple e confusa terminoloxia existente, nin
facemos diferenciacions nese grupo xeral de gramatica didactica —por outros chamada gramatica pedagoxica
“padagogische Grammatik” (cfr. Huelva, 1997, p. 25) ou de aprendizaxe “Lerner-Grammatik” (cfr. Schmidt, 1990,
p. 153)—, dentro do cal a maioria dos autores distinguen entre gramatica para o autor do libro de texto, para o

docente e para 0 alumno (Helbig, 1992, p. 136).

7 Helbig expuso estas ideas con anterioridade nun artigo xa citado: ‘Zun Verhdltnis von Grammatik und
Fremdsprachenunterrich ”(cfr. n. 5); sobre este mesmo tema veéxase tamén J. Buscha e J. Schroeder, Linguistische
und didaktische Grammatik, Leipzig, 1989, especialmente o artigo de H. Sitta, “Anforderungen an Grammatiken
unter padagogischer und linguistischer Perspektive ”, pp. 29-39.
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ningunha solucién 4 multiplicidade de
problemas que presenta, o cal nos pode
conducir a un inadecuado menosprezo
da base lingtiistica. Esta permanece, na
nosa opinién, como un requisito esen-
cial e fundamento imprescindible para
toda descricién cunha orientacién
didactica da lingua estranxeira que se
vai aprender.

O enfoque comunicativo formu-
lou ademais a necesidade dunha nova
gramadtica, que parta dunha descricién
lingtifstica pero desefiada especifica-
mente para o ELE. Esta non pode se-la
mera adaptacién de gramaéticas lin-
glifsticas existentes, xa que non dan
conta das necesidades da clase de lin-
gua estranxeira. A situacién do ELE
estd por isto caracterizada polo dilema
de que, por unha banda, se ten a
conviccién de que polo de agora non
existen para a elaboracién dunha gra-
matica ELE completa suficientes inves-
tigaciéns sobre o proceso de aprendiza-
xe lingtifstica e a estructura dunha
gramdtica de aprendizaxe; por outra,
estd a necesidade préctica de elaborar
unha gramadtica que cumpra os moder-
nos requisitos.

5.2. REQUISITOS DUNHA GRAMATICA DIDACTICA PARA O
ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Esta adaptaciéon ou incluso sim-
plificacién dunha gramatica lingtiistica
ha de facerse tendo en conta factores
psicoléxicos, metodoléxicos e didacti-
cos. Esta diferénciase substancialmen-
te, condicionada polos distintos obxec-
tivos e usuarios. No tema que nos
ocupa, o condicionamento principal é

que os alumnos tefien outra lingua
materna, é dicir, serd unha gramadtica
destinada 4 adquisicién dunha lingua
estranxeira. Esta aplicaciéon implica a
toma en consideracién dunha serie de
puntos de vista didacticos, con aspec-
tos esenciais dos que imos falar a conti-
nuacion.

Unha decisién moi importante
para a concepcién da gramdtica dunha
lingua estranxeira afecta 4 elecciéon dos
datos lingtiisticos que se van tratar. O
lingtiista non interesado en cuestions
didécticas, concentra o seu interese a
mitido en fendmenos gramaticais que
presentan unha desviacién da sistema-
tica gramatical xeral dunha lingua;
interésase fundamentalmente por
ambitos que mostran particularidades
do sistema ou indicios posibles de cam-
bio. Asi, dedican &s veces un grande
espacio 4 consideracién de fenémenos
un tanto marxinais que se arredan da
significaciéon normal e que resultarfa
desproporcionado nunha clase de lin-
gua estranxeira. O contrario deste pro-
ceder, a gramdtica didéctica ha de
trata-los problemas segundo a sua
importancia para o uso da lingua
obxecto, e distanciarse de problemas
marxinais, ainda que lingtiisticamente
sexan de grande interese.

Unha gramadtica ELE ha de pre-
sentar unha seleccién dos fenémenos
madis frecuentes e importantes para a
comunicacién e das estructuras mdis
dificiles ou que constitien habituais
fontes de erros para os alumnos non
nativos. Na lingua materna s6 un redu-
cido ndmero de casos son fonte de
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faltas, polo que se pode renunciar 6 tra-
tamento doutros fenémenos en razén
da conciencia lingiifstica. Unha grama-
tica ELE debe conter explicaciéns para
feitos que 6s nativos lles son totalmen-
te inmediatos e non lles supofien pro-
blema ningtn?.

Por iso, para a elaboracién dunha
gramadtica é de capital importancia un
aspecto que normalmente non se ten en
conta, isto é, o corpus lingiifstico do
que parte a descricién gramatical. Este
ten que se-lo mdis amplo posible, e a
sta compilacién vai depender dos
obxectivos pedagdxicos da clase que
determinardn o tipo de textos elixidos,
asi como o seu estilo (Mindt, 1989, p.
16). S6 asi, cunha ampla base de datos
lingiiisticos, se pode determinar con
precision céles son as estructuras mdis
frecuentes, as que lles ocasionan maior
dificultade 6s non nativos, etc.
Ademais do aspecto da eleccién estd a
cuestiéon da presentaciéon do material
elixido, onde se han de contempla-los
seguintes puntos: os principios organi-
zativos adecuados, a lingua de descri-
cién gramatical e as esixencias da con-
figuracion externa.

Nunha gramdtica ELE non se
pode partir da competencia nin apoiar-
se nela, como se fai nunha gramdtica
da lingua materna, senén que aquela
ten que contribuir primeiro, como un
medio entre outros, a formar esa com-
petencia. Debe ser mdis pormenoriza-
da nas stias descriciéns, conter regras

moito mdis explicitas que indiquen coa
maior exactitude cémo se forman,
interpretan e usan frases correctas.
Estas regras han de estar organizadas
de forma inductivo-empirica e non
deductivo-tedrica, é dicir, partindo dun
texto e profundando con exercicios
(Gotze, 1995, p. 236).

Un aspecto moi importante é a
andlise contrastiva que, mediante unha
comparacién entre a L2 e a lingua
materna, tefia en conta as dificultades
de aprendizaxe e as posibles interferen-
cias. Efectivamente, unha lingua
estranxeira apréndese sobre a base da
lingua materna, por iso son importan-
tes as investigacions contrastivas que
poden axudar & eleccién dos puntos
principais, qué é o que sup6n mais difi-
cultade para os alumnos con esa L1,
aqueles temas que madis se afastan dela
e, polo tanto, son potenciais fontes de
€rTos.

Como xa dixemos anteriormente
a gramadtica diddctica ten que partir
dunha concepcién da gramdtica mdis
ampla que inclda fonética, morfoloxia,
sintaxe, semdntica e pragmatica, xa que
a interrelacién entre as distintas andli-
ses é imprescindible no proceso de
aprendizaxe dunha lingua estranxeira.

Unha gramdtica ELE non debe
pretender ser unha gramadtica de pro-
blemas, senén de resultados. As descri-
cidns lingtifsticas estdn, en xeral, orien-
tadas 4 presentacién de problemas, isto
é, explican por qué e como chegaron a

8 Por exemplo, podemos citar para 0 aleman a adscricion de xénero s substantivos, a declinacion do adxec-

tivo ou a reccion, o uso dos verbos modais, etc.
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eses resultados, fundamentan as sidas
posiciéns tedricas e o seu enfoque
metodoldxico e enfréntanse dun xeito
argumentado coa literatura especifica.
A gramdtica dunha lingua estranxeira
é, a diferencia desta, unha gramadtica de
resultados na medida en que non fai
explicito o seu procedemento descriti-
vo, nin o fundamenta ou, se vén 6 caso,
o considera un problema, nin discute
soluciéns alternativas, senén que se
limita a presenta-los resultados como
constatados.

Fronte & gramdtica lingiiistica,
con versiéns contemporaneas que
foxen do prescritivismo, unha gramati-
ca dunha lingua estranxeira ha de ser
necesariamente normativa, na medida
en que ten que seleccionar, de entre a
cantidade de variedades lingiiisticas,
un uso determinado que se eleva a
modelo. En xeral elixirase unha norma
que goce dunha valoracién positiva
entre a maioria dos membros dunha
comunidade lingiiistica. Por iso, non é
casual que tradicionalmente a fixacién
da lingua na gramatica corresponda &
variedade denominada “lingua estan-
dar”, que postie unha validez suprarre-
xional e un prestixio social elevado
condicionado historicamente.

5.3. A ORIENTACION LINGUISTICA BASE DA GRAMATICA
DIDACTICA

Algunhas opiniéns son partida-
rias de desenvolver para o ELE mode-
los gramaticais diferentes dos da teorfa
lingtifstica, porque forneceria de exem-
plos de descricién morfoldxica e sintac-
tica especificamente concibidos para a

Dous labirintos do opUsculo De Labyrintho, de
Johannes Stabius, Nuremberg, 1510. Cada lingua ten a
slia estructura. A gramatica ELE consiste nunha descri-
cion adecuada 4 estructura superficial das normas lin-
gliisticas en cada caso.
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adquisicién de linguas estranxeiras.
No6s entendemos, como xa dixemos,
que ese non € o camifio, senén que 0s
novos postulados lingtiisticos han de
encontra-lo seu reflexo tamén na diddc-
tica da lingua, é dicir, debe haber un
proceso de adaptacién. Neste, o pri-
meiro que se cuestiona é qué modelo
tedrico ha de adopta-la descricién lin-
gilifstica tomada de base.

Hai que sinalar que unha grama-
tica ELE non pode consistir na aplica-
cién fiel dun modelo gramatical, sen6n
dunha descriciéon adecuada préxima &
estructura superficial das normas lin-
glifsticas que se van describir, onde se
toma como base un modelo, pero sen
que impida, para temas puntuais, a uti-
lizacion complementaria doutros.
Algtins autores incluso consideran que
este eclecticismo é unha caracteristica
intrinseca dunha gramética ELE
(Helbig, 1992, p. 138). Isto vén dado
polos seus condicionamentos xa que,
6 ser tan completa e pormenori-
zada, empréganse xeralmente para
a descriciéon da lingua en cues-
tién distintas teorfas gramaticais, non
unha soa, segundo a que se adap-
te mellor 4 explicacién, sen que isto
implique caer en contradiccidns.
Debido a isto, chamduselles “theoretis-
che Mischgrammatiken” (gramaticas
de teorias hibridas) (Buscha, 1995, p.
177). Acéptase, en xeral, que non é
posible unha teoria gramatical unifica-
da.

O obxectivo da competencia
comunicativa pode, en principio, ser
mais asequible se se empregan descri-

ciéns individuais baseadas en distintos
enfoques tedricos, sempre que formu-
len afirmaciéns relevantes sobre as
regularidades superficiais da lingua.
Este procedemento pode que sexa,
desde un punto de vista estrictamente
cientifico-lingtifstico, insatisfactorio e
que se lle reproche certo eclecticismo.
Pero hai que ter presente que a grama-
tica ELE presenta os resultados lingtiis-
ticos relevantes dunha nova forma,
axeitada ¢ usuario, pero tamén consis-
tente. Isto implica unha descricién en
sentido amplo, préxima 4 estructura
superficial, que toma a oracién —na
sta configuracién lineal— como punto
de partida e mostra os seus constituin-
tes e funciéns, amosando ademais
—aspecto de grande importancia
nunha lingua estranxeira— estructuras
supraoracionais, isto é, os procedemen-
tos de ligamento textual. A pesar
dunha bdsica apertura a descriciéns
lingtifsticas baseadas en distintos
modelos gramaticais, hai que face-la
restricciéon de que unha gramética ELE
s6 pode ser concibida como unha gra-
matica da estructura superficial, pois as
descriciéns que expresamente traballan
coa suposicion das estructuras profun-
das e que postulan niveis abstractos de
derivacién das frases —das que non se
lles pode adscribir directamente nin-
gunha estructura superficial conforme
ds normas— son inadecuadas neste
marco.

Os modelos mdis estendidos entre
as gramadticas ELE son os tradicionais
(as chamadas graméticas escolares,
onde as clases de palabras e as partes
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da oracién eran os conceptos bdsicos),
0s operacionais, os funcionais, os
dependenciais e os xerativo-transfor-
macionais (incluindo a gramatica
estructural de constituintes). Pédense
atopar razéns para o predominio —xa
que non exclusividade— duns ou dou-
tros modelos e para a sia mestura. Na
préctica, se se examinan as gramaticas
de linguas estranxeiras’ das duas ulti-
mas décadas atépanse s tipos mixtos,
coa lifia predominante tradicional,
modelos da gramdtica xenerativa (en
franco retroceso) e da sintaxe estructu-
ral de Tesniere.

6. RECAPITULACION FINAL

O antigo sistema de ensino de lin-
guas concedialle unha preponderancia
absoluta & gramdtica. A consecuencia
das novas visiéns lingtifsticas dos anos
setenta, este sistema de valores inver-
teuse e xurdiron visiéns igualmente
unilaterais, consuméndose na didéacti-
ca das linguas estranxeiras un afasta-
mento da gramadtica e da Lingiiistica
sistemdtica, que finalmente conduciu a
que unha perspectiva de investigacién
fose simplemente eliminada a favor
doutra. O enfoque comunicativo no
ELE relegou a un segundo plano o
papel da gramatica, asociado de forma
un tanto rixida 6 ensino tradicional.

Fronte a isto, foi gafiando terreo
nos udltimos anos a opinién de que non
se trata de inverte-lo sistema de valores
vixente, senén de pofier en relaciéon a
gramdtica e o sistema da lingua con
outros determinantes comunicativos,
interaccionais, psicoléxicos e sociais'
en beneficio da competencia comunica-
tiva.

No ELE, por moi orientado que
estea 4 comunicacién, non se pode
renunciar 4 gramatica, o cal non quere
dicir que non sexa necesaria a transfor-
macién dunha gramadtica lingtiistica
nunha de tipo didd4ctico. Partindo
dunha concepcién desta como o que
explicamos, non pode caber dibida
ningunha de que é imprescindible na
adquisicién dunha lingua estranxeira,
posto que as regras gramaticais existen
obxectivamente na lingua, son descri-
tas polos lingtiistas e han de ser domi-
nadas polos falantes.

A diatriba sobre o valor da gra-
madtica é s6 aparente, posto que tédolos
métodos han de incluir necesariamente
—e inclden— contidos gramaticais e,
de feito, a maioria dos libros de texto
estdn estructurados gramaticalmente,
tefien partes de exercicios gramaticais.
Outra cuestiéon é como se debe trans-
mitir (implicita ou explicitamente, qué
modelo gramatical adoptar), cdndo e
canto € necesario transmitir. Estas son
cuestiéns de tipo didéctico-metodolé-

9 Referimonos naturalmente as linguas que cofiecemos: aleman, inglés, francés e espafiol.
10 Ademais da obra de Helbig xa citada, véxase tamén W. Motsch: “Sprechaktanalyse — Versuch einer kri-

tischen Wertung”, en Deutsch als Fremdsprache, 5, 1984,

pp. 15-20; tamén W. Hartung: “Uber die

Gesellschaflichkeit der Sprache”, en Deutsche Zeitschrift fur Philosophie, 11, 1981, p. 1311.
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xico moi importantes que dependen de
cada grupo concreto, pero que non
afectan necesariamente 4 cuestion bdsi-
ca de gramadtica si ou gramdtica non.

Abase dunha gramdtica diddctica
ha de ser unha gramatica lingiiistica,
sobre a que se ten que facer unha adap-
tacion, sendo a elecciéon da materia, a
ordenacion e a presentacién o que non
pode ser trasladado directamente.
Respecto 6 modelo lingtiistico chegou-
se & conclusién, que se demostra na
praxe, de que ningtin dos modelos de
descricién lingtifstica existentes é sufi-
ciente tomado en exclusiva, polo que se
fai necesario combinalos.
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