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RESUMEN

El titulo sintetiza claramente el contenido del crédito, ya que explica el c6mo y el porqué se ha gestado,
cusles son sus contenidos, a través de qué procedimientos y actividades se consiguen y c6mo se evalian sus
objetivos, todo ello contrastado y avalado por su experimentacién en el aula. Lo novedoso y original, aparte del
contenido (se trata de unos conceptos basicos para explicar la historia -las actividades humanas y su tipologia,
quién las hace y c6mo es el entramado social, cémo se "mide”, quién la cuenta y de qué medios se vale...- que
el profesor generalmente da por sabidos, pero que la experiencia cotidiana nos demuestra que el alumno
confunde total o parcialmente), estriba en su tratamiento en el que los procedimientos tienen un enorme peso
especifico. Todo ello sin perder de vista que es un ejemplo concreto de la forma de trabajar de! grupo y una
pieza importante, pero no aislada del proyecto "L'Home i la Histdria".

ABSTRACT

The tittle summarises the contents of this credit, since it explains how and why it has been elaborated,
which is its contents and through what procedures and activities it is achieved. It also deals with evaluating
objectives. Everything has been experienced in the classroom. What is new and original, apart from its contents,
is the importance given to the procedures. The contents deals with basic concepts (which are generally taken
for granted but which students usually misunderstand) to teach history -human activities and their typology, who
makes history and its social framework, how it is "measured”, who tells it and which are its resources... We
have taken into account that this is a particular example of grap work and an important part but not isolated
from our project "Man and History".
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1. INTRODUCCION

Después de la presentacién general del proyecto "L'home i la histdria”, en el articulo
anterior Una experiencia de colaboracion interinstitucional: la innovacién diddctica de las
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Ciencias Sociales en Secundaria. Desarrollo profesional y cultura colaborativa, vamos a
ejemplificar y concretar los aspectos resefiados de forma més abstracta, a través del primer
médulo de nuestro segundo nivel de concreci6én!. Este crédito o Unidad Did4ctica se titula
Las actividades humanas y el tiempo histérico. Como analizaremos mas adelante, consiste
en un bloque introductorio, diseflado a fin de ayudar al alumno a situarse y, a la vez,
facilitarle la comprensién de unos principios bésicos indispensables para trabajar el 4rea.

Ya desde el inicio, nos dimos cuenta, a partir de nuestra experiencia en el aula, que
se hacfa necesario, antes de empezar a desarrollar la asignatura, plantear una serie de
aspectos, primordialmente procedimentales, que permitieran trazar un marco global, sobre el
que pudiéramos establecer frecuentes referencias posteriores, a lo largo de toda la etapa.
Habiamos observado que, a menudo, unos conceptos que ddbamos por sentados -utilizados,
por otra parte, muy frecuentemente-, para algunos alumnos no eran conocidos en absoluto
y, para otros, tan s6lo de forma errénea o parcial.-Por ello, nos veiamos forzados a ir
introduciendo, para clarificar y subsanar estos vacios, una serie de cuifias informativas que,
poco a poco, empezamos a sistematizar. Teniamos dos opciones, ampliamente debatidas
dentro del grupo. Una de las férmulas podia consistir en intercalar, como ya veniamos
haciendo, estos contenidos o bien, como elegimos finalmente, concentrarlos en una primera
unidad did4ctica, explicitando los diferentes componentes, para su implantacién en el aula.

La coincidencia de nuestras intuiciones con las investigaciones llevadas a cabo por
Pozo, Carretero y Asensio (1984, 1989, 103-164), nos animé a centrar las prioridades en la
selecci6n de los contenidos y su tratamiento procedimental.

En pocas palabras, tratamos de resaltar los siguientes aspectos, tomando como punto
de referencia al hombre, el cual, a través del tiempo:

» Como protagonista de la historia, desde siempre, ha hecho cosas y las ha hecho
con alguna finalidad concreta.

* Por su condicién de ser que vive en colectividad forma parte de una sociedad que
tiene un entramado complejo, con unas desigualdades manifiestas, que varfa
estructural y formalmente en el transcurso de los siglos, al igual que las causas que
determinan estas diferencias.

» Como ser inteligente que es, vive en el tiempo y, a la vez, es consciente del
mismo, circunstancia que hace que trate de "controlarlo”.

* Se preocupa de su pasado fundamentalmente por dos razones: para entender mejor

el presente y para reafirmar su identidad. Fruto de esta preocupacién surge el
interés para su estudio.

2. DESARROLLO DEL CREDITO

2.1. Componentes y partes

Esta Unidad, como los otros materiales didécticos que hemos elaborado, contiene las
. siguientqs elementos: :
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A. Material para el profesor

A.l. Aspectos generales: en este primer apartado, incluimos las recomendaciones
para el desarrollo del crédito (su introduccién y su justificacién, los contenidos, los
objetivos), las reflexiones y sus orientaciones metodolégicas.

A.2. La Guia diddctica, que suele constar de una presentacion; la descripcion detallada
de las actividades, con los objetivos especificos, como sintesis de lo que perseguimos con
su trabajo, a fin de no desviarnos; unas orientaciones practicas para llevarlas a término, a
menudo, con el solucionario o esquematizaciones clarificadoras del contenido, con la
finalidad de facilitar su experimentaci6n.

A.3. Elementos para la evaluacion: las actividades previstas para la evaluacién
inicial (dos dibujos que hay que comparar y sacar unas deducciones por medio de unas
preguntas), los criterios de evaluaci6n, estrategias para la evaluacién formativa (ficha de
correccién de la libreta -para archivar en el propio dossier y apta para la autoevaluaci6n y la
coevaluacién- la ficha del alumno) y un ejemplo de prueba final.

B. Material para el alumno

El alumno compartiré junto con el profesor los siguientes documentos: la ficha para
la correcci6n de la libreta, las pautas de realizacién del dossier, los criterios de evaluaci6n y
los objetivos (en una versién simplificada), (Cuadro 1). Por otra parte, su gufa contiene las
descripciones sobre las actividades, una explicitacién de los objetivos de cada apartado (para
concretar el porqué lo hemos hecho y qué queremos), resimenes y conclusiones; ademds, de
los once DOCUMENTOS con los que trabajamos el crédito.

Al final, sintetizamos el desarrollo de todo el crédito en unos cuadros, unidad por
unidad, tratando los siguientes items: los bloques de contenido, las actividades de
aprendizaje, las optativas y las de evaluacién (Ver Tablas 1-4).

2.2. Evoluciéon del crédito

Como ya hemos comentado en la introduccidn, este crédito surgié poco a poco, a
partir de una serie de percepciones sobre la realidad cotidiana de la practica del aula. Esta
contextualizacién se fue reforzando con las investigaciones publicadas por Carretero, Pozo y
Asensio (1983a, 55-73; 1983b, 55-68; 1989, 103-137), Pozo y Carretero (1983, 75-87;
1989, 139-163), que nos estimularon y orientaron en su desarrollo y planteamiento. Las
dificultades en el aprendizaje de la historia que habian deducido estos autores, coincidian en
gran parte con nuestras intuiciones, y nos posibilitaron una comprensién més sistematizada
del estado de la cuestion.

Asi pues, empezamos a redefinir, completar y estructurar este primer material
disperso, gracias a la informaci6n te6rica que se nos ofrecia. El marco general de este crédito
se iba dibujando y, al mismo tiempo, cerrando, en torno a los procedimientos, como ya
iremos precisando mds adelante.

Las ideas centrales se forjaron a partir del concepto de historia, y todo aquello que se
daba como comprendido a través del término. En este primer momento, estructuramos un
material, base y origen del actual, aunque con ciertas diferencias notorias, que se han ido
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estableciendo a partir de la investigacién-accion. La experimentacién cooperativa, nos ha
permitido, pues, modificar el disefio previo.

A. Primer boceto

Ya incluimos las bases ideolégicas de la unidad, alrededor de las actividades
humanas: qué, quién, dénde y cudndo las hace y quién lo estudia. Intentamos centrar el
medio fisico (dénde), a través del estudio del entorno del alumno: Catalufia. Este es
precisamente uno de los principales cambios, debido a su longitud y al escaso interés que
suscitaba (quizds porque en etapas anteriores de su aprendizaje ya lo habia tratado), llegames
a plantearnos el separar el entorno y constituir el segundo crédito de nuestra organizacién
modular, y darle también una visién m4s amplia.

B. Version actual

La implantacién de la Reforma Educativa nos ha obligado en lineas generales, a
reconvertir el proyecto inicial a los nuevos postulados, objetivos y contenidos. De esta
+ forma, recogimos por una parte la prescripcién expuesta en el DCB vy, por la otra, la
informacién recogida con nuestra experimentacién en los dltimos afios. Por ello,
empezamos a modificar y adaptar este material, convirtiéndolo en un crédito,y, por lo tanto,
reduciéndolo a las 35 horas marcadas.

Como vemos, hemos suprimido una parte de los componentes del crédito (el medio
fisico), para poder profundizar y ampliar el resto. Observdbamos que las referencias al
tiempo histérico eran excesivamente breves y rdpidas y cambiamos también aspectos
inicialmente més anecd6ticos (anélisis de diferentes calendarios), por otros mds
fundamentales. De esta manera, insistimos, no s6lo en técnicas, llamémoslas mateméticas,
sino sobre todo en la comprensién de .conceptos temporales, tales como reconocer
elementos de cambio y continuidad en las sociedades, ver la historia como un hecho
dindmico en lugar de estancado, empezar el andlisis de las causas que producen la aparici6n,
decadencia de una cultura, y las consecuencias que conlleva (partiendo de aquellas m4s
inmediatas, hasta retroceder a otras de medio o largo plazo)...

Hemos ahondado més en los instrumentos de evaluacién, especialmente en el
diagndstico y en el proceso, asi como en la diversificacién de las actividades, para incentivar
-la motivacién y prever el tratamiento de la diversidad, por lo que podemos pensar en una
redaccién considerada ya de manera bastante definitiva.

3. PLANTEAMIENTOS DIDACTICOS

3.1. Seleccion de los contenidos

Es innegable que nuestro proyecto tiene una base fundamentalmente histérica,
puesto que se halla constituida por dos ejes -el cronolégico y el temético- que configuran su
estructura?. Sin embargo, a la hora de llevarlo a cabo hemos optado por una visién més
interdisciplinar, vinculada a la propia denominacién de las Ciencias Sociales. Por lo tanto,
podemos observar la paradoja de combinar, bajo este aparente corsé temporal, aspectos
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geogréficos, econémicos, artisticos..., que confieren una Sptica distinta al tradicional
desarrollo histérico.

A pesar de que el hilo conductor de la elaboracién del segundo nivel de concrecién
han sido los conceptos, dentro de cada médulo, el peso no siempre se encuentra en este
bloque, sino que, a menudo, lo reciben los procedimientos o las actitudes. Esta es,
precisamente, la situacién en que se planted este primer médulo. Si repasamos los
contenidos desplegados, nos damos cuenta de que se adecian substancialmente a los
procedimientos, referidos en el decreto de la Generalitat3 sobre el DCB.

La enumeraci6n de estos procedimientos que hemos pretendido tratar de manera mds
detallada en este crédito, nos permite, a través de la secuenciacién, hacer una gradacién de su
complejidad; es decir, muchos los retomaremos con un mayor grado de dificultad, para
ampliarlos, més adelante, en otros créditos.

Estamos convencidos de que para aprender de manera significativa, debemos
seleccionar unos contenidos prioritarios que se tendrdn que ejercitar en distintas ocasiones, a
lo largo de la etapa, con ejemplos y técnicas diferentes, a fin de modificar su contexto y su
mecénica, y conseguir de esta manera un mejor dominio y experiencia; eso si, sin que ellos
perciban las reiteraciones, para no aburrirlos al tener la sensacién de que siempre estdn
haciendo lo mismo. .

Delante de la pregunta del porqué de un crédito tan procedimental, anotaremos que es -
una seleccién consciente disefiada alrededor del concepto de historia. Su resolucién nos
ayudard en su posterior aplicacién, al facilitar a los alumnos la comprensién del entresijo
del término: componentes, funcionalidad, finalidades....

Todas aquellas preguntas que los alumnos més interesados, muy a menudo, tendrian
que responderse solos, por intuicién o deducciones esponténeas, son planteadas y trabajadas
durante este crédito. Podrian resumirse en dos, consideradas bdsicas: jen qué consiste la
historia? y ;para qué sirve?, pero que ocultan demandas mucho més trascendentes y
profundas que permitirdn entender-las claves y fundamentos de la materia, con mis claridad®.

La organizacién conceptual del crédito viene dada, como se ha indicado en la
introduccién, por la esquematizacién de los principales elementos de la historia: el hombre
-como su protagomsta- las actividades que realiza -los hechos-; el tiempo -en el cual se
desarrolla-; el espacio’ y, para redondearlo, los personajes que lo estudian y sistematizan
-los historiadores- y las herramientas y técnicas que utilizan.

Como vemos, es la propuesta de trabajo de unos aspectos habitualmente dados por
implicitos. Vamos pues a comentarlos, paso a paso (Ver tablas 1-4):

1. En esta primera unidad, a través de las actividades, hacemos un boceto-
presentacion general de los principales ejes que compondrén el crédito, base, por otro lado,
del estudio de la disciplina. Intentamos, asimismo, clarificar y tratar el vocabulario a través
de la definicién de los términos, con la puesta en comtun en clase, por razonamiento o bien
por medio de diccionarios®.

2. Una vez fijada la estructuracién, vamos tratando en "zoom" los diferentes
aspectos y para empezar se clasifican las actividades humanas. La observacién y el anilisis
permiten extraer sencillas deducciones, que facilitardn la tarea de la asimilaci6n de nueva
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informacién. Nos sirve para constatar que las interpretaciones y finalidades de un mismo
hecho pueden ser miiltiples e incluso contradictorias, en lugar de ser univocas como
acostumbran a creer los adolescentes.

3. El siguiente paso, delimitadas ya las actividades humanas, nos lleva a los
protagonistas de las mismas, es decir al tejido social, cuya configuracién piramidal nos
permite aumentar el grado de complejidad en las conjeturas y deducciones, al contrastar los
elementos de continuidad y cambio de la estructura social en diferentes periodos,
contrarrestando con la percepcién de estancamiento de las sociedades que suelen tener los
alumnos (Carretero, Pozo y Asensio, 1989, 113 y Pluckrose, 1993, 32-33). Asimismo, les
ayuda a ponderar, en su justo valor, el peso de los distintos estamentos, a la vez que
intentamos alejar como tnica versién la importancia de los personalismos, es decir, de los
lideres como exclusivos protagonistas de la historia.

4. El tiempo histdrico constituye el cuarto bloque. Empezamos por la cronologia,
clarificando los conceptos de: instrumental, artificial y convencional. A partir de ellos se
asimilan las variadas maneras de medir el tiempo histérico (cronologia absoluta y relativa)
y su representacién con ejes y/o iconos. Una vez més, Carretero, Pozo y Asensio (1989,
109-117) nos han advertido de la dificultad que significa el aprendizaje de estos contenidos
(concretamente, la ordenacién de acontecimientos, la correcta utilizacién de antes y después
de J.C. y la comprensi6n de eras simultdneas), pero, al mismo tiempo, de su trascendencia
para poder acceder al aprendizaje de la disciplina. La visualizacién y la observacién seran los
pasos iniciales y bésicos para, poco a poco, interpretarlos (Pluckrose, 1993, 32-54).

Los términos cronolégicos (secuenciados por Herndndez y Trepat, 1991, 34-35)
entrafian un tradicional olvido por parte de los profesores de historia, dejandolos como
suposiciones implicitas y espontdneas de los alumnos. Se sobreentiende que entreveran su
sentido, como sintesis de la transmisi6én de otros contenidos. Sabemos, sin embargo, que
algunos no llegardn nunca a hacerlas y otros, s6lo a lo largo de los afios. Creemos que su
implantacién en el aula avanza de manera considerable su aprendizaje, nos permite
comprobar si se han conseguido y les facilita, a posteriori, la comprensién de la historia y
la memorizacién comprensiva del tiempo histérico.

5. La quinta unidad did4ctica sirve como clausura del crédito. La conclusién final
viene dada por el andlisis de la funcién de los historiadores, que son en definitiva los que
estructuran e investigan la historia a partir de las fuentes. Dicho estudio 1o hacemos a través
de actividades empéticas y de simulacién. Su uso otorga a los alumnos la posibilidad de
hacerse una idea més cercana a la realidad de c6mo trabaja un historiador, de d6nde obtiene la
informacién y cémo la procesa. Hemos tenido presente los trabajos elaborados por el Grupo
13-16 (1990, 13-15) y las orientaciones de Pluckrose (1993, 55-64). C. Trepat y A.
Alcoberro también sistematizan en un cuadro esquemdtico, ";qué hace un historiador?",
punto de partida para la comprensi6én de los procedimientos utilizados por el estudioso,
susceptibles de ser conocidos y usados por los propios alumnos (1994, 35).

Estas deducciones hardn que el alumno perciba su complejidad y, al mismo tiempo,
entienda las estrategias y pasos utilizados. La bisqueda, seleccién y interpretacién de las
fuentes condicionan las distintas versiones de los hechos que el alumno cree como tnicas e
inamovibles, ya que los profesores sélo les ofrecemos un punto de vista o una mezcla de
varios, sin hacer distinciones, sobre una misma realidad.
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3.2. Desarrollo
A. Actividades de ensefianza-aprendizaje

La base de nuestra actuaci6n en el aula se establece sobre el trabajo activo, en el que
los alumnos son parte fundamental de su propio aprendizaje. Ahora bien, procuramos un
seguimiento personalizado, a través de las tareas que planteamos dentro y fuera del aula. Por
eso, las actividades acostumbran a ser bastante dirigidas, teniendo presente la edad de los
alumnos a los que van dirigidas.

Intentamos, asimismo, variarlas al mdximo, buscando tanto un inicio de tratamiento
de la diversidad, como un estimulo motivador (Ver tablas 1-4). Resaltamos, sin embargo,
aquellas que nos parecen mds interesantes:

* Mosaico de ilustraciones: consiste en la exposicién de un mural con imdgenes de
diferentes actividades humanas, que les servirdn para deducir sus tipologias e intenciones y
los hombres que las han realizado. Podemos tratarlo de manera mis o menos guiada, por via
deductiva o inductiva. El éxito de esta actividad consiste en su utilizacién como una de las
primeras tareas y resulta.muy espectacular y diferente a lo que estdn acostumbrados a ver en
una clase. @ '

* Elaboracion de ejes cronolégicos paralelos de la vida personal del alumno,
familiar, local y mundial del s. XX. Es un instrumento excelente para relacionar el sentido
de continuidad, cambio y simultaneidad, desde los aspectos concretos del alumno, de su
vida, la de su familia y de los principales acontecimientos que los han rodeado. Sugerimos
también la plasmacién de una biografia de la clase en un mural, donde se reflejen aquellas
vivencias que ellos mismos han elegido, como més relevantes.

* Elaboracion de un mural ilustrativo de las distintas edades histdricas: a partir de un
documento, los alumnos divididos en seis grupos buscan imédgenes significativas para
plasmar la esencia de los siguientes periodos’: sociedades pre-urbanas, mundo antiguo,
feudalismo, transici6n, capitalismo y era atémica. Una vez finalizado, pegardn las
ilustraciones de cada grupo en el mural y lo completardn con ejes relativos,
esquematizaciones de la época correspondiente en sus rasgos mds caracteristicos.
Posteriormente, cada grupo puede explicarlo al resto de la clase. Los muchachos asi se
familiarizan con la terminologfa, la cronologia bésica de cada época y sus peculiaridades
primordiales, al mismo tiempo que servird de referente continuo, al tenerlo colgado en lugar
preferente del aula.

* Elaboracion de mapas conceptuales con ilustraciones: Las mismas imédgenes del
documento anterior, distribuidas aparte de manera desordenada, en el siguiente documento,
nos ayudardn de nuevo para seguir trabajando las edades y sus aspectos fundamentales. Al
realizar la seleccién de estos dibujos, ya procuramos que fueran significativos y
ejemplificadores de cada periodo -para ilustrar los distintos centros de interés elegidos en el
proyecto general (ocupacién, disputa, explotacién, organizaci6n y culturizacién del medio)-,
Y, por lo tanto, nos serdn dtiles para ir deduciendo una serie de conceptos que usaremos
como explicacién-resumen. Los alumnos pegaran los dibujos alusivos para cada época y
debajo anotarén, siempre que sea posible de forma deductiva, las ideas m4s importantes, en
una composicién paralela a los mapas conceptuales. Esta actividad favorecer4 el trabajar
conjuntamente la técnica de la elaboraci6n de los mapas conceptuales, la observaci6n e
interpretacion de imégenes y la sintesis histérica de las diferentes épocas.
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* Parrilla de arte: hemos disefiado el tratamiento de conceptos cronolégicos (ritmo,
duracidn continuidad, cambio, evolucién, progreso, retroceso, estancamiento) a través de la
construccién de una parrilla referida al arte antiguo. Esta incluye dos ejes, uno es
cronolégico (del 3500 aC al 500 dC, dividido en periodos de 500 afios) y otro de
localizacién geogréfica (agrupada por continentes). Los alumnos tienen que pegar las
imégenes (40 obras de arte) en el recuadro que corresponda (al mismo tiempo, repasan o
aprenden geograffa y cronologia). Después, a partir de un cuestionario, observaran y
deducirdn los conceptos cronolégicos anteriores. Traspasamos esta informacién, las
diferentes obras, por medio de signos convencionales, a un mapamundi, que permite
percibir cudl era la situacién mundial y comprobar qué zonas y culturas se han incorporado
de manera mds temprana y en qué momento al mundo artistico. Con este ejercicio no
perseguimos tanto el posterior conocimiento del arte del mundo antiguo, como la
comprensién de los términos cronolégicos. Para ello usamos las obras artisticas, como un
recurso que facilita su aprehensién por parte de los alumnos. El estudio de las obras de arte
hace que decrezca la complejidad de la actividad, gracias a su capacidad de manipulacién y su
apariencia concreta. El tratamiento de estos contenidos, a partir de aspectos puramente
histéricos, complica innecesariamente el proceso, por su mayor cardcter abstracto e
intangible.

* Simulacién y andlisis de un caso policiaco: El intento, por parte de los alumnos,
de averiguar la soluci6n los aproxima al trabajo del historiador (Grupo 13-16, 13-15). Este
también tiene que servirse de las pistas (fuentes) que tiene, a fin de interpertar lo que ha
sucedido. De la misma forma, a menudo, las conclusiones serdn provisionales, parciales,
incompletas y/o contradictorias. '

* Simulacion de una investigacion histérica: A partir de una actividad propuesta por
Pluckrose (1993, 62), hemos ideado esta simulacién con una fuerte carga empética. Los
alumnos, convertidos en arquedlogos del afio 4000, recrean las formas de vida de finales del
siglo XX, a través de unos rastros que ellos mismos han seleccionado como significativos e
indicativos de nuestras formas de vida (objetos, imdgenes...). Para ello, deberdn observar
que la perspectiva desde la que habrdn de mirar las cosas es la misma que tienen los
arquedlogos actuales cuando, por ejemplo, estudian el Imperio Romano.

B. Actividades de evaluacién
B.1. Evaluacion diagndstica

En este capitulo hemos planteado la contraposicién de dos imdgenes. Se refieren al
mismo lugar -la Catedral de Tarragona-, pero situados en dos momentos histéricos
distintos: el siglo XIV y la actualidad. Los alumnos deberdn comparar los cambios y
diferencias que se evidencien, no sélo en relacién con el monumento -una actividad humana-
sino también a todo aquello que le rodea: los personajes -con los cambios sociales mis
evidentes, de funciones y tareas-, el desarrollo tecnolégico -incluso con la aparicién de un
historiador-, las transformaciones del propio espacio fisico, cuyos contrastes vienen dados
por una diferente ubicacién temporal y las posibilidades que en cada momento se tiene que
abordar el estudio del pasado.

De sus explicaciones, a partir de un cuestionario pautado8, podremos constatar las
ideas previas con las que cuentan al empezar el tema, segin las valoraciones e
interpretaciones de su observacién y, por lo tanto, tener un diagnéstico general de Ia clase.
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Nos interesa ir retomando este documento a lo largo del crédito. Procuraremos que
sirva, no tan sélo como punto de partida del profesor, sino, sobre todo, como toma de
conciencia del propio alumno, para que conozca cudl es su situacién al inicio de la
secuencia. Por ello, m4s adelante lo utilizaremos de nuevo a fin de que pueda darse cuenta de
sus progresos, al mejorar las reflexiones y respuestas dadas en un primer momento.

Ahora bien, una de las primeras actividades, la lluvia de ideas también nos sirve -de
manera sucesiva o alternativa- para saber la percepcién que tienen los alumnos sobre el
mismo concepto de historia. Han de anotar unas cuantas palabras que se refieran a este
término. A partir de su selecci6n, anecdética o acertada, trataremos que sean capaces de
reducir todo el listado a cuatro grandes apartados: el hombre, el tiempo, el espacio y las
actividades humanas. Segin la aparicién de unos vocablos u otros, mas o menos afinados,
llegaremos a poseer una idea general de los preconceptos con los que llegan -completos,
parciales o erréneos-, con los que empezaremos a trabajar. El debate conjunto sera
primordial para explicitar las ideas previas, a fin de que, poco a poco, lleguen a conocer qué
y c6mo lo saben, base del posterior aprendizaje.

Es muy importante resaltar que, dada la extensi6n global del crédito, la evaluacién
inicial ha de ser prdcticamente continuada, ya que esto nos permite delimitar claramente los
aspectos sobre los que hay que incidir con més intensidad y, a la vez, planificar, tal y como-
se verd més adelante, el tratamiento de la diversidad. '

B.2. Evaluacion formativa

Como ya hemos comentado en el articulo anterior, de presentacién del proyecto
general, una de las bases de la actuaci6n en el aula es la elaboracién de un dossier, por parte
del alumno, a partir de los documentos, explicaciones y actividades propuestas. Los
alumnos deben, por tanto, construir su propio libro de texto. '

Esta eleccién metodol6gica nos atrafa especialmente por facilitarnos el tratamiento
de muchos procedimientos, destinados al progreso cognitivo y actitudinal, a la vez que
favorecia el aprendizaje de distintos conceptos, a través de una memorizacién comprensiva,
una esquematizacion y una jerarquizacién de las ideas...

Creemos que gran parte del éxito de toda experiencia radica en una evaluacién
oportuna: el saber exactamente qué pretendemos, es decir, c6mo lo queremos; el tener claros
los criterios de nuestra observacién, y el ser capaces de comunicarlos a los alumnos.

En las Tablas 1-4 expresamos cuales serian las actividades de aprendizaje que
seguiriamos de forma mds precisa para llevar a cabo la evaluacién formativa. Indicamos
aquellos aspectos concretos y la manera, que segun nuestra experiencia, nos parece mas
adecuada para su registro. Para el seguimiento concreto de estos ejercicios utilizamos los
documentos generales, ya resefiados en el articulo precedente. Procuramos que, tanto el
fondo como la forma?, estén diversificados al méximo, a fin de hacer un seguimiento lo
mds aproximado posible, a las distintas capacidades de los alumnos a nivel individual y, a
la vez, seguir el desarrollo de las distintas habilidades que requiere la propia actividad.

Seria conveniente afiadir que facilita muchisimo la tarea de la valoracién de cada
alumno ademds de todo lo expuesto hasta ahora, la dindmica misma de la metodologia
activa y participativa utilizada en el aula, ya que el contacto entre la clase y el profesor es
muy directo, intenso y continuado.
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B.3. Evaluacion sumativa

Para comprobar el logro de los objectivos didécticos previstos para el crédito,
planteamos el control final de la libreta y una prueba escrita. Sin embargo, hemos de
matizar que el bloque de la informacién obtenida con la evaluacién formativa, supondra el
peso bésico de la evaluacién final del mismo.

B.4. Ponderacidn de las actividades de evaluacién

Los criterios de evaluacién, que entregamos a los alumnos nada méis empezar,
explicitan nuestros objetivos. Creemos que es importante que comprueben que la
elaboraci6n del dossier tiene un peso apreciable (4 puntos de 10) en el conjunto de la
materia. Es evidente que desmotiva bastante darse cuenta que, en un sistema de evaluacién
mds tradicional, el trabajo diario sirve de muy poco en la calificaci6n final. Todo se reduce a
la nota de un examen y que, lo dem4s, como mucho, se utiliza para redondearla o, atin peor,
para bajarla (si no se hace o no se hace bien). Por eso, la tarea cotidiana y sus actitudes (4
sobre 10) son el otro componente importante de la evaluacién formativa, en donde recae el
peso total de la evaluacidn (8 puntos de 10), reafirmada, aqui si, por una prueba (2 puntos
de 10). -

C. Tratamiento de la diversidad

Nuestra experiencia en un centro de F.P. nos ha obligado a prever el tratamiento de
la diversidad. No nos atreveriamos a decir que hemos ganado la guerra, a uno de los
principales obstdculos del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero si hemos salido
victoriosos en algunas batallas.

Para empezar, la motivacion de los alumnos, punto clave en muchos casos, mejora
ostensiblemente, a medida de que se sienten més protagonistas de su propio aprendizaje y se
encaran con una manera de "hacer historia" distinta a la que estaban acostumbrados.
Procuramos que el clima de la clase sea relajado, sin tensiones, donde la cooperacién y el
trabajo constituyan las bases de la convivencia, reforzados por las buenas relaciones de los
alumnos entre si y con el profesor. Asimismo y como fruto de la evaluacién continua, los
alumnos aprenden a valorar sus progresos, aumentando poco a poco su autoestima, sobre
todo en aquellos con m4s reticencias o dificultades iniciales.

Por otra parte, como ya hemos comentado, intentamos diversificar al maximo las
actividades, tanto de aprendizaje como de evaluacién, aspecto que facilita el acceso a unos
chicos u otros de manera alterna. Planteamos también unas actividades optativas, que el
profesor podré elegir, segin sea el grupo (las ideas previas con las que cuente) o parte del
grupo (diferentes niveles, motivaciones, capacidades...).

Muy a menudo, pensamos que todos los alumnos deben hacer 1o mismo y de la
misma manera, cuando lo cierto es que no todos son iguales, ni tienen las mismas
posibilidades ni intereses, por ello, no tenemos que sentirnos angustiados porque algunos
alumnos hagan més actividades, o versiones simplificadas o0 mas complejas, si al final los
objetivos primordiales marcados se asumen de manera parecida, intentando equilibrar los
procesos de aprendizaje del aula.
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3.4. Valoracion final

A lo largo de nuestra ya dilatada experiencia docente habiamos detectado un claro
vacio en los temarios y en muchos libros de texto, quiza porque la mayoria de profesionales
de secundaria consideraban los aspectos que aquf se tratan como obvios, y por lo tanto
pasaban de largo sin mds o formaban parte del curriculum oculto, sin una programacién
-rigurosa o explicita.

Con el objetivo de paliar lo que ain suponemos una gran deficiencia estructural,
decidimos elaborar lo que, con el paso del tiempo, se ha convertido en el presente crédito
que pretende simplemente dejar claros una serie de conceptos fundamentales para explicar y
entender la historia, necesidades que se hacen mds evidentes con la Reforma, ya que los
alumnos nos llegardn a los 12 aiios en vez de los 14 como en la actualidad.

Esta prioridad y la falta de material existente determinaron que fuera la primera
unidad did4ctica que elaboramos. A lo largo del tiempo, como se ha explicado con
anterioridad, ha sufrido una serie de cambios, fruto bdsicamente de dos razones:

* Nuestra forma de trabajar determina que todo se planifique, analice, experimente y
los posibles cambios se discutan conjuntamente, tratando que lo que a nivel
teérico parece efectivo se vea contrastado positivamente por la realidad diaria del
aula, que es en definitiva el termémetro més exacto para confirmar o rechazar las
suposiciones iniciales.

* Nuestra concepcién dindmica y cooperativa de la profesién que hace que
busquemos continuamente nuevas posibilidades y que estemos abiertos a cualquier
sugerencia o idea externa si sirve para mejorar los resultados.

En el momento de hacer una valoracién global, pensamos que, con toda la carga de
subjetividad que conlleva el ser a la vez, juez y parte, el resultado final ha sido bastante
satisfactorio como avalan los logros alcanzados a lo largo del tiempo.

Quiz4 lo que destaca dentro del conjunto sea la originalidad del tema en si y de los
planteamientos muy procedimentales, por lo que parece muy adecuado a la etapa para la que
esta programada.

Hay un valor afiadido que atrae, a la vez, al profesor: la enorme variedad de
posibilidades que ofrece, circunstancia que implica que partiendo del mismo guién inicial,
segun los alumnos y el enfoque que se le dé, los resultados finales sean distintos. Permite,
pues, una recreacién continua. A ello contribuye, también, el hecho de que el material
existente es muy abundante, fruto, como se ha dicho anteriormente, de muchos afios de
labor y, por lo tanto, el papel del docente es fundamental desde el principio, momento que
debe adaptarlo a la realidad que tiene delante y marcar los diferentes niveles.

Con esta valoracién entre optimista y estimulante, ponemos fin a la exposicién
sobre otra forma de concebir y entender las Ciencias Sociales que, pese a las limitaciones de
espacio con que contamos, esperamos que haya sido lo suficientemente clara y concreta para
que pueda servir de ayuda a otros compaiieros que quieran utilizarla y criticarla, para
mejorarla y adaptarla a sus necesidades.
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CUADRGO 1. Guia para la realizacion del trabajo
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CUADRO 1. Continuacién
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UNIQADES BLOQUES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES ACTIVIDADE§ DE
DIDACTICAS CONTENIDO APRENDIZAJE OPTATIVAS EVALUACION
1. INTRO- { * Concepto de historia Bvaluacién inicial:
DUCCION * Componentes de la [* Lluvia de ideas * Mapa conceptual sobre | * Comparaciéon de dos
historia (hechos, hom- los términos aparecidos | dibujos
bres, tiempo, espacio)
2. LAS AC- |* Tipos de actividades | * Mosaico de ilustracio- | * Utilizacién por la via | Bvaluacién formativa:
TIVIDADES humanas: culturales, | nes, categorizacién de | deductiva o inductiva * Control inicial de la
HUMANAS econdmicas, ludicas y |las actividades *  Complejidad en la | libreta
politicas * Definicién de concep- | identificacién de acti- | * Repuestas en clase

* La finalidad y las
circunstancias influyen
en esta clasificacion,
por tanto la mayoria de
los actos suelen tener
varios matices a la vez,
factor que acentia su
complejidad y dificulta
su andlisis y valoracién

tos

*  Identificacién de
actividades

* Blisqueda de imdgenes

vidades

* Labor de localizacién,
clasificacién y justifi-
cacién de imdgenes

3. ¢QUIENES
SON LOS PRO-
TAGONISTAS
DE LA HISTO-
RIA?

* Andlisis del tejido
social

* Diferenciadores socia-
les a 1lo largo del
tiempo

* Pirdmides sociales de
diferentes etapas histo6-
ricas

* La historia es
obra coral y colectiva

una -

* Nuevo andlisis del
mosaico: diferenciar
categorias sociales

* Localizacion de
factores diferenciado-
res sociales

*  Anadlisis de una
pirdmide feudal y otra
de la actualidad

* Realizacién de una
pirdmide social actual a
partir de fotos

*  Trabajo realizado
dentro y fuera de la
clase

* Comprobacién de 1la
comprensién de los
nuevos conceptos, oral y
por escrito

*  Correccién de los
comentarios y piramides
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ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES

UNIDADES BLOQUES DE ACTIVIDADES DE

DIDACTICAS CONTENIDO APRENDIZAJE OPTATIVAS EVELUACION
4. EL TIEM- |* Definicién del tiempo | * Busqueda en el * Control de la libreta
PO, LA MEDI- histérico diccionario

/DA DE LA |+ pas cronologias * Comparacién de | * Trabajo voluntario |* Seguimiento del

HISTORIA diferentes calendarios |sobre el origen y | trabajo ‘

. evolucién de nuestro

calendario

* Conceptos de: instru-

mental, artificial vy
convencional

* La medida del tiempo
histérico: absoluto vy
relativo

* Definicidén y diferen-
ciacién de ambos concep-
tos

* Elaboracién de ejes
cronolégicos: de la vida
del alumno, local o
familiar y mundial

¥ Elaboracién de
diferentes graficas de
cronologia . absoluta y
relativa

* Elaboracién de un
mural sobre la biografia
de la clase
*  Arbol
familiar

genealégico

* Calificacién de las
tareas del mural

* Correccién de los ejes
y gréaficas

* Controles orales

* Control de la libreta

* Unidades de medida:
afo, siglo, milenio,
épocas o edades...

* Definicién de los
conceptos anteriores

*  Utilizacién de la
numeracién romana

*  Bpocas histéricas:
cronologia y aconteci-
nmientos clave

* Ejercicios practicos
matematicos

* Estudio de dos
ejemplos de divisiones
de los periodos
histéricos

* Elaboracién, por
deduccién, de sencillos
mapas conceptuales con
ilustraciones

*  Comparacién de
graficas relativas con
absolutas

* Mis o menos en funcidn

de los conocimientos
previos
* Mural cronolégico,

ilustrativo de cada edad

* Elaboracién de mapas
conceptuales mis comple-
jos sobre las edades

* Resolucidn de

ejecicios précticos
matemdticos
* Construccién e

interpretacién de ejes
cronolégicos

* Conocimiento de las
caracteristicas
principales de cada
periodo y de su duracién

cronolégica
*  Diferenciacién de
cornologia absoluta y

relativa y su
_representacién grafica

* Calificacién de las
tareas grupales
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UNIDADES BLOQUES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES ACTIVIDADES DE
CONTENIDO APRENDIZAJE OPTATIVAS EVALUACION

4. (cont.) * Conceptos cronolégi- | * Ordenar y clasificar |* Situacién de las |* Correccion de la
cos: ritmo, duracién, | cronolégica y geogrdfi- | manifestaciones artisti- | parrilla y de las
sucesién, simultaneidad, | camente diferentes imi- | cas en un mapamundi conclusiones derivadas
progreso, retroceso, | genes del arte antiguo | * Andlisis y conclusidn | de su andlisis
evolucidn, estancamiento | mundial, sobre una | del mapa
* Ejemplificacién en el | parrilla
panorama artistico del | * Resolucién de pregun-
mundo antiguo tas

* Definicién de vocablos
5. BL OFICIO |* Cémo se hace 1la|* Andlisis de un caso | * Seleccién de diversos | * Andlisis de 1las

DE HISTORIA-
DOR

historia

* Importancia y tipos d
fuentes :
* La historia es wuna
ciencia no de verdades
absolutas sino de
grandes probabilidades,
con unas ciertas dosis
de subjetividad

policiaco: comparacién
con las investigaciones
de : un historiador.

Resolucién individual

casos

deducciones, sus razona-
mientos y estrategias

* Realizaciéon de una
simulacién de una inves-
tigacién histérica a
través de un mural

* Seleccién de los
materiales representa-
tivos de finales del s.
XX y  justificacién
colectiva

* Elaboracién del mural
* Reconstruccién de la
historia del s. XX, a
través de sus restos
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UNIDADES BLOQUES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES ACTIVIDADE§ DE
CONTENIDO APRENDIZAJE OPTATIVAS EVALUACION
5. (CONT.) * Cémo se escribe la |* Toma de apuntes, | * Proyeccién de un video

historia

* Dénde se puede obtener
informacién fruto de la
labor de investigacion
de los historiadores a
nivel de la ciudad

completando las imdgenes
de un documento

* Ubicacién en un plano
de la ciudad de los
lugares correspondientes

* Labor de investigacién

EVALUACION SUMATIVA:

* Presentacién de 1la
libreta

* Prueba escrita

*  Valoracién de las
actitudes
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NOTAS

1 Evidentemente, el vocabulario, contenidos, mecénica y otros aspectos del curriculum hacen
referencia al D.C.B. de la Generalitat de Catalufia. Segiin el cual, en nuestra 4rea tenemos 4 créditos comunes
(de 35 horas), por ciclo. Por lo tanto, éste corresponde al inicial, dirigido a los alumnos de 13 aiios; asi pues,
constituiria el primer bloque temético. :

2 Véase nuestro articulo anterior Una experiencia de colaboracién interinstitucional: la innovacién
diddctica de las Ciencias Sociales en Secundaria. Desarrollo profesional y cultura colaborativa.

3 Trabajariamos principalmente los referidos: identificacién de categorias temporales; uso de la
cronologia y c6digos para medir el tiempo histérico y su representacién; identificacién de relaciones causa-
efecto y de causalidad miltiple; uso de fuentes, documentos y testimonios histéricos, adquisicién y uso del
vocabulario hist6rico; observacién directa e indirecta; elaboracién, lectura e interpretacién de graficas, dibujos,
textos; participacién en debates y elaboracién de juicios fundamentados; elaboracién de trabajos y sintesis y
confeccién de murales.

4 ;Qué hacen los historiadores?, ;la historia es una ciencia?, ;las investigaciones son verdades
absolutas?, ;por qué hay puntos de vista diferentes?, ;por qué los historiadores dan m4s importancia a unos
hechos y otros, en cambio, los desestiman?, ;por qué hay versiones diferentes de un mismo hecho?, ;qué
estudia la historia?, ;por qué?, ;quiénes deciden el transcurso de la historia?, ;c6mo?, ;todos somos igualmente
importantes?, ;qué es el tiempo histérico?, ;para qué sirve?, ;cudndo empieza la historia?, ;qué es
imprescindible para hablar de historia?, ;para qué necesitamos la historia?, ;por qué se estudia la historia?,
.¢por qué la historia se divide en periodos?, ;es igual la historia de todos los paises?, ;por qué algunas zonas
estdn més desarrolladas que otras?, ;qué incide en el desarrollo de una cultura?... ‘

5 Dejamos el tratamiento de este aspecto -por su mayor longitud- para el siguiente crédito, en el que
nos centramos en un material principalmente geografico.

6 Como nos han indicado Pozo y Carretero, muy a menudo, parte de la dificultad del aprendizaje de
las Ciencias Sociales, radica en dar por sabidos muchos de los conceptos utilizados en el 4rea, por eso, tenemos
un interés especialisimo en la resolucién de estas dudas. :

7 Optamos por esta adaptacién, simplificando algunas edades, para aproximarlo més al conocimiento
del alumno. .

8 En el que tendrdn que responder: a la situacién cronolégica de ambas imédgenes (conocimiento de
‘los perfodos), quiénes son las figuras que aparecen (jerarquizacién en importancia e incidencia del poder en la
ciudad), qué hacen y por qué (categorizacién de las actividades humanas), dénde sucede y qué cambios se ven
(situado siempre en un espacio con unas caracteristicas concretas), aspectos diferenciadores generales
(extraccion de conclusiones a partir del an4lisis) y de continuidad.

9  Orales o por escrito, individuales o grupales, elaboracién de dibujos, parrillas, mapas conceptuales,
esquemas, resimenes, murales, ejes cronoldgicos; definiciones; localizacién de imégenes, materiales,
documentos; ordenacién y clasificacién de dibujos; observaciones, anlisis, deducciones; interpretaciones;
simulaciones y actividades empéticas...
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